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RESUMO

O planejamento constitui uma condi¢ao fulcral do contexto educacional. Tanto as
escolhas metodoldgicas que o dinamizam como a base epistemoldgica que orienta
sua elaboragao resultam na aproximagao da pratica pedagogica com perspectivas que
variam desde referenciais descontextualizados e globalmente desconectados a
iniciativas transdisciplinares e ecoformadoras. Especificamente na Educacao Infantil,
o planejamento assume uma condicdo fundamental para o objetivo dessa etapa
educacional e que reside no estimulo ao desenvolvimento integral das criancas. E
diante desse quadro que se constituiu o seguinte problema de pesquisa: como
dimensionar um planejamento pertinente na Educacéao Infantil utilizando o Projeto
Criativo Ecoformador (PCE) como metodologia para superagdo de iniciativas
desvinculadas das atuais demandas locais e globais? O objetivo do estudo consistiu
em apresentar uma proposta de planejamento pertinente para a Educacéao Infantil,
elaborada durante um processo de cocriagdo de um PCE comprometido com
demandas do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini, localizado em Unido da Vitéria,
Parana, e com Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Tendo como
referéncia a pesquisa participante e a abordagem qualitativa, o estudo contou com a
participagao de 13 profissionais que atuam no l6cus da pesquisa, sendo 10 docentes
e dois gestores, incluindo-se também a pesquisadora responsavel pelo estudo por
tratar-se de uma pesquisa participante com priorizacdo da abordagem qualitativa. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UNIARP, no dia 30 de agosto de 2023,
mediante o Parecer n° 6.270.569, e os dados foram coletados por meio da aplicacao
de um questionario para conhecer percepg¢des € demandas dos docentes em relagao
ao planejamento na Educacéo Infantil, um questionario para avaliar a proximidade do
PCE elaborado as demandas locais e aos ODS, e um roteiro para sistematizar
estratégias utilizadas no processo de cocriagdo do PCE caracterizando um
planejamento pertinente. Vinculada a Linha de Pesquisa Cultura, Ensino, Saude e
Formagao Docente e ao Grupo de Pesquisa em Complexidade, Ecoformacéo e
Transdisciplinaridade (GCET), a pesquisa teve como principais resultados a
identificacdo de demandas para o planejamento pertinente, com destaque para a
necessidade de ressignificar o conceito de planejamento e estimular o planejamento
colaborativo, e a cocriacdo de uma proposta de potencializagcédo da interface entre os
campos de experiéncia, as especificidades contextuais e as emergéncias previstas
em parte dos ODS. Transposta para o produto educacional, essa proposta é
acompanhada por estratégias que favorecem o planejamento, identificadas nos
registros de analise do processo de sua cocriagdo. Como principal contribuicdo para
a Educacdo Basica, apresenta-se uma alternativa para o planejamento pertinente,
acompanhada por estratégias que o mobilizam, e que pode ser aplicada em diferentes
instituicbes de ensino, desde que sejam consideradas as especificidades de cada
contexto e os ODS e metas de aderéncia ao proposto.

Palavras-chave: Educacado Infantil; Planejamento pertinente; Projetos Criativos
Ecoformadores; Praticas pedagdgicas; Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.



ABSTRACT

Planning is a central condition in the educational context. Both the methodological
choices which streamline it and the epistemological basis that guides the way it is
devised bring the pedagogical practice closer to perspectives that vary from de-
contextualized and globally disconnected references to transdisciplinary initiatives and
eco-formative initiatives. In Child Education specifically, planning takes a fundamental
role to achieve the objective of such educational step, which lies in stimulating the
children’s full development. Given that background, the research problem turned out
to be: how to size and devise adequate planning in Child Education by utilizing the
Eco-Forming Creative Project (ECP) as a methodology to overcome initiatives that are
dissociated from the current local and global demands? The purpose of the study was
to present a proposal of adequate planning for Child Education, devised along the co-
creation process of an ECP committed to the demands of CMEI Lavinia Diletta Reali
Romanzini, located in the city of Unido da Vitoria, Parana, and to the Sustainable
Development Goals (SDG). Based on participative research and with a qualitative
perspective, the study included thirteen (13) professionals who work in the locus of the
research, out of which ten (10) teachers and two (2) managers, including the
researcher in charge of the study since it was a participating research whose priority
lied in the qualitative approach. The research was approved by the Ethical Committee
of UNIARP on August 30, 2023, thorough Report No. 6.270.569, and data was
collected by applying a questionnaire to get to know the teachers” planning-related
perceptions and demands in Child Education, a questionnaire to evaluate how close
the ECP devised was to the local demands and the SDGs, and a script to systematize
the strategies utilized in the process that co-created the ECP characterizing it as an
adequate planning. Linked to the Research Line Culture, Teaching, Health and
Teacher Training and to the Research Group on Complexity, Eco-formation and
Transdisciplinarity (GCET), the study’s main results were the identification of demands
for adequate planning, whose highlight was the need to re-signify the concept of
planning and stimulate cooperative planning, as well as the co-creation of a proposal
to enhance the interface between the fields of experience, the contextual specificities,
and the emergencies provided in part of the SDGs. Transposed to the educational
product, this proposal is accompanied by strategies that are beneficial to the planning,
as identified in the records for the analysis of its co-creation. As the major contribution
to Basic Education, an alternative comes forward for the adequate planning, followed
by mobilizing strategies which may be implemented in different educational institutions,
provided the specificities of each context and the SDGs are taken into account as well
as the adherence goals of the proposal.

Keywords: Child Education; Adequate Planning; Eco-Formative Creative Projects;
Pedagogical Practices; Sustainable Development Goals.
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INTRODUGAO

A predominancia do paradigma positivista tem como um dos resultados a
fragmentacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, bem como o
distanciamento das praticas pedagogicas em relacao as demandas contextuais e
planetarias. Em contrapartida, a perspectiva da complexidade acena para uma
abordagem multirreferencial (Pinho; Araujo Passos, 2018), justamente porque o
pensamento complexo “[...] € um tipo de pensamento que ndo separa, mas une e
busca as relagdes existentes entre os diversos aspectos da vida [...] opondo-se a
qualquer mecanismo disjuntivo” (Petraglia, 2013, p. 16).

A complexidade pode ser entendida como aquilo que é “tecido junto”, de modo
que, “[...] enquanto o pensamento simplificador desintegra a complexidade do real, o
pensamento complexo integra o mais possivel os modos simplificadores de pensar
[...I” (Morin, 2015b, p. 6). Ela é imprescindivel para superacao de planejamentos que
isolam o que neles se propdem da realidade das criancas e de seus contextos de
insercdo, bem como das demandas globais. Por isso, € fundamental para um
planejamento pertinente e, portanto, para um planejamento que considere as
demandas tanto contextualizadas como as planetariamente observadas, valorizando
0 conhecimento pertinente e, portanto, um dos sete saberes considerados por Morin
(2011) imprescindiveis a educacéo.

Um planejamento € pertinente justamente quando prioriza 0 conhecimento
pertinente. Portanto, um conhecimento que, “[...] € capaz de situar qualquer
informagdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita [...]"
(Morin, 2018, p. 15), e que também colabora para atender “[...] a necessidade de
promover um conhecimento capaz de compreender os problemas globais e
fundamentais para neles inscrever os conhecimentos parciais e locais” (Morin, 2015a,
p. 100).

Especificamente na Educacéo Infantil, o planejamento pertinente pode ser
conceituado como aquele que reconhece a interface entre os campos de experiéncia
e vincula suas especificidades as necessidades e potencialidades das criangas
(contextualizado) e as conecta a emergéncias globais (planetarias), nutrindo o bem-
viver intra e interpessoal e 0 compromisso com a preservacao do meio ambiente.

Trata-se de uma perspectiva que valoriza a articulacdo de demandas da

infancia entre os campos de experiéncia e desses em relacido ao que esta entre,
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através e além deles, denotando um processo transdisciplinar. Quando esse processo
tem como foco a melhoria da realidade individual e social e a preservagao do meio
ambiente, o planejamento tem como resultados praticas pedagogicas ecoformadoras.

Nesta pesquisa, a vinculacdo do desenvolvimento integral e os campos de
experiéncia, através, entre e além deles, arraigado ao bem-viver, anunciado por Morin
(2015a) no sentido de um compromisso com as pessoas € com seus entornos,
constitui a condicdo mobilizadora para elaboragdo de uma proposta que favoreca o
planejamento pertinente. Por ter como foco a Educacao Infantil, a pesquisa considera
no lugar dos componentes curriculares, os campos de experiéncia priorizados
atualmente no contexto nacional.

Epistemologicamente, a proposta teve como referéncia as contribuicbes de
autores como Morin (2011, 2015a, 2015b, 2018, 2019), que discute tanto o
pensamento complexo como o conhecimento pertinente, Nicolescu (2018), que
conceitua e contextualiza a transdisciplinaridade, e Pineau (2023), que aborda a
ecoformacdo com estudos realizados, especialmente, a partir da ultima década do
século XX. As reflexdes desses autores, se incorporam contribuicdes de estudos
sobre a Educacgao Infantil, planejamento e metodologia do ensino, além de resultados
da analise de estudos correlatos.

Quanto a metodologia de ensino considerada como referéncia para a proposta
de elaboragdo de um planejamento pertinente, priorizou-se o Projeto Criativo
Ecoformador (PCE). Trata-se de uma iniciativa criada por Torre e Zwierewicz (2009)
que vem sendo objeto de pesquisas do PPGEB/UNIARP e que foi utilizada neste
estudo para dinamizar a intervengao pretendida.

Ao considerar o que, para Nicolescu (2018), esta entre, através e além dos
campos de experiéncia, o PCE colabora para superar o distanciamento entre o que
se prevé no planejamento e o que, de fato, acontece na realidade. Em relagdo ao
curriculo da Educacao Infantil, a perspectiva transdisciplinar implicita no PCE favorece
as praticas educativas que se vinculam a realidade, visto que transcendem os muros
do CMEI e se conectam a parte dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
e as vivéncias das criangas em suas comunidades.

Além disso, ao se comprometer com a ecoformacao, e, portanto, com uma “[...]
formacao recebida e construida na origem das relagdes diretas com o ambiente
material [...]" (Silva, 2008, p. 97), o PCE favorece praticas pedagodgicas valorizadoras

do que Morin (2015a) define como bem-viver e que tem relagdo com a necessidade e
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o potencial para enfrentar as incertezas que se aprofundaram especialmente a partir
do final do século XX.

Tendo como base os avangos que a triade conceitual pensamento complexo-
trandisciplinaridade-ecoformacéo proporciona para a éarea da educacado, a
constatacao do papel do PCE nesse processo € uma vivéncia de aproximadamente
mais de uma década como docente da Educagao Infantil, possibilitaram observar que
o CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini poderia avancar na elaboragdo e
desenvolvimento de projetos arraigados a realidade local e vinculados aos ODS.
Aliado a esse cenario, observou-se também que os docentes do CMEI néo
trabalhavam frequentemente com a metodologia de projetos, exceto em datas
comemorativas. Assim, observa-se a importancia de explorar a metodologia do PCE
para envolver mais os docentes, as criancas e a comunidade em um movimento em
prol do rompimento da perspectiva tradicional da pratica pedagdgica.

Ademais, averiguou-se que a preservagao do meio ambiente poderia ser
inserida como uma tematica transversal das atividades com as criancas, pois, apesar
de ja desenvolver um planejamento comprometido com as criangas, percebia-se que
a instituicdo l6cus da pesquisa poderia avangar no sentido do planejamento mais
colaborativo e contextualizado, ndo trabalhando com projetos apenas em datas
comemorativas.

Especificamente em relagao a instituicdo I6cus da pesquisa, esta esta situada
na rua André Moraz, numero 284, Bairro Joao Il, Unido da Vitoria, Parana. Atendendo
atualmente 110 criangas de 4 meses a 4 anos e 11 meses de idade, o CMEI tem sua
proposta pedagogica orientada de acordo com o que define o seu Projeto Politico
Pedagodgico (PPP), que é “[...] a permanente construgcdo da agédo educativa [...],
estabelecendo a interagao entre o fazer pedagodgico e a comunidade na qual a crianca
estd inserida” (CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini, 2021, p. 2).

O papel do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini em sua comunidade de
inser¢cao ndo esta vinculado somente ao desenvolvimento integral das criangas, mas
também ao apoio em geral as pessoas ali inseridas, que veem a instituicdo como lugar
sempre ativo e disposto a auxiliar em demandas locais. O clima no bairro, por sua vez,
€ amigavel e pacifico, raramente ocorrem eventos violentos, o que facilita a atuagao
dos gestores e docentes.

Quanto as atividades produtivas, grande parte das familias trabalha em

industrias de madeira, instaladas em um bairro proximo; outras trabalham no comércio
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local da cidade. Isso faz com que o numero de familias em vulnerabilidade social seja
menos expressivo que em outros bairros da cidade. Assim, considera-se fundamental
trabalhar com as questdes ambientais para melhorar ainda mais as condigdes locais
como também colaborar para a realidade planetaria.

Além disso, como mencionado, antes mesmo da pesquisa, observavam-se
necessidades e possibilidades para avancar no planejamento. Boa parte foi
confirmada com a aplicagdo do primeiro questionario, evidenciando a relevancia da
pesquisa no contexto da Educacgao Basica.

Diante desse panorama, o ingresso no mestrado e, como decorréncia, o
contato com a metodologia do PCE, possibilitaram vislumbrar horizontes proficuos
para o desenvolvimento de propostas embasadas na triade ‘pensamento complexo-
transdisciplinaridade-ecoformacgao’, vinculando-as a demandas locais e globais, ou
seja, demandas que envolvem desde a realidade do CMEI Lavinia Diletta Reali
Romanzini aos ODS.

Em linhas gerais, a inclusao da tematica dos ODS e da metodologia do PCE
em diferentes publicagbes e dialogos no mestrado, principalmente com a professora
orientadora desta pesquisa, motivou a realizagao deste estudo. Portanto, a vinculagao
dos ODS a metodologia do PCE foi uma das condigdes que mobilizaram esta
pesquisa, dando sentido a buscas que se definiram no percurso formativo da
pesquisadora.

Contudo, o interesse em estudar e atuar na area da Educacéao Infantil iniciou
antes do inicio desta pesquisa. Inicialmente, as condigbes financeiras dificultaram o
acesso ao Ensino Superior, apesar de ja estar atuando como estagiaria em um CMEI.
Por isso, a opcgao inicial foi frequentar o curso de Magistério para, posteriormente,
cursar Pedagogia. A identificagdo com a Educacéo Infantil ocorreu justamente durante
a realizagao desse curso, especialmente no decorrer dos estagios realizados durante
a formacéo.

Com a formagao inicial concluida, foi possivel assumir uma vaga efetiva na
Rede Municipal de Ensino de Unido da Vitéria, possibilitando uma aproximacado mais
ampla com a Educacéo Infantil, mediante a atuagdo em turmas formadas por criangas
bem pequenas. Dois anos depois, mediante um processo seletivo, surgiu a
oportunidade de assumir a fungao de Diretora do CMEI Estela Venancio Caus por trés
anos, seguidos de mais trés anos de atuagao como pedagoga na mesma institui¢ao,

0 que ampliou ainda mais a aproximagao com a etapa formativa.
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Em 2019, a atuacéo profissional passou a ter como I6cus o CMEI Lavinia Diletta
Reali Romanzini, para exercer a fungéo de professora de hora-atividade nas turmas
de bercario a Infantil IV. Ja em 2023, foi oportunizada a possibilidade de assumir como
técnica pedagodgica da Educacéao Infantil na Secretaria Municipal de Educacéo de
Unido da Vitoria.

Durante essa trajetoria na Educacao Infantil e das vivéncias no espago escolar,
foi possivel observar a necessidade e algumas possibilidades para avangar no
planejamento colaborativo e contextualizado, vinculando demandas locais e globais,
ou seja, demandas que envolvem desde a realidade do CMEI até os ODS. Essas
possibilidades foram ampliadas com o ingresso no PPGEB/UNIARP, resultando nesta
pesquisa, que compreende a relevancia da investigagdo de estratégias para ampliar
o envolvimento dos docentes, das criangas e de outros membros das comunidades
interna e externa da instituicdo no planejamento, com o intuito de romper com a
perspectiva tradicional da pratica pedagadgica.

Diante desse quadro, constituiu-se o seguinte problema de pesquisa: como
dimensionar um planejamento pertinente na Educacao Infantil utilizando o Projeto
Criativo Ecoformador (PCE) como metodologia para superacdo de iniciativas
desvinculadas das atuais demandas locais e globais? A definicdo desse problema
estd ancorada em atividades ja desenvolvidas na Educagao Infantil, relacionadas a
especificidades ambientais locais.

Contudo, a proposta de planejamento pretendia alargar horizontes para que se
compreendesse com mais profundidade o que esta préximo a partir de uma
perspectiva de compromisso planetario. Nesse sentido, definiu-se como objetivo geral
da pesquisa apresentar uma proposta de planejamento pertinente para a Educacao
Infantil, elaborada durante um processo de cocriagdo de um PCE comprometido com
demandas do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini e com Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Entre as demandas locais, destaca-se a necessidade de favorecer o
desenvolvimento integral das criangas. Por isso, um planejamento que é pertinente
considera aspectos para além da dimens&o cognitiva ao priorizar atividades que
tenham relagdo com a realidade das criangas. Da mesma forma, amplia condi¢cdes
para que a crianga se situe no planeta e possa colaborar com a preservagao deste
mediante acdes locais.

Por isso, o objetivo geral da pesquisa desdobrou-se nos seguintes objetivos
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especificos: a) conhecer percepgdes e demandas dos docentes do CMEI Lavinia
Diletta Reali Romanzini em relagéo ao planejamento na Educagéo Infantil; b) elaborar
colaborativamente um PCE vinculado aos ODS e a demandas locais, observadas por
gestores e por docentes do referido CMELI; c) sistematizar o processo de cocriagao do
PCE, destacando estratégias que indicam um planejamento pertinente devido a sua
aproximagao com demandas e potencialidades locais e com ODS; d) transformar o
PCE elaborado e avaliado em produto educacional em ‘formato catalogo’ para sua
difusdo na Educacao Basica.

Metodologicamente, o estudo priorizou a pesquisa participante e a abordagem
qualitativa. Participaram da pesquisa 14 profissionais, sendo onze docentes e dois
gestores do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini, incluindo-se também a
pesquisadora responsavel pelo estudo, por tratar-se de uma pesquisa participante.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UNIARP, no dia 30 de agosto
de 2023, mediante Parecer n° 6.270.569. Os dados foram coletados com a aplicagao
de: um questionario para conhecer percepcdes e demandas dos docentes em relacio
ao planejamento na Educagéao Infantil; um questionario para avaliar a proximidade do
PCE elaborado as demandas locais e aos ODS; um roteiro para sistematizar
estratégias utilizadas no processo de cocriagdo do PCE caracterizando um
planejamento pertinente.

A base epistemologica, as definicbes metodoldgicas e os resultados da
pesquisa e sua discussdao compdem os capitulos deste documento. No total, s&o cinco
capitulos que compdem um conjunto indissociavel de reflexdes e constatagdes.

No primeiro capitulo, discorre-se sobre a Educagéo Infantil e sua tessitura
histodrica, incluindo desde a perspectiva assistencialista ao percurso que desvelou a
relevancia da proximidade do objetivo dessa etapa da Educacdo Basica ao
desenvolvimento integral das criangas. Também se discutem o planejamento
pertinente e sua importancia para a Educacgao Infantil. No segundo capitulo, o
planejamento pertinente e a metodologia dos PCE sao objeto de aprofundamento. No
terceiro, analisam-se as contribuicdes dos PCE para a Educacao Infantil na
perspectiva dos estudos correlatos. No quarto capitulo, apresentam-se os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, contemplando o desenho da pesquisa, o contexto de
realizacdo, os participantes, os instrumentos de coleta de dados e a analise de dados,
assim como os procedimentos éticos do estudo. No quinto e ultimo capitulo, os

resultados s&do apresentados, acompanhados de discussdes pautadas em
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contribui¢cdes de autores que respaldaram a pesquisa.

Vinculada a linha de pesquisa Cultura, Ensino, Saude e Formagao Docente e
ao Grupo de Pesquisa em Complexidade, Ecoformagcdo e Transdisciplinaridade
(GCET), a pesquisa se comprometeu com o atendimento de necessidades dos
préprios participantes no sentido de colaborar para que vinculassem o planejamento
de um projeto a realidade proxima e, ao mesmo tempo, ao que planetariamente se
torna cada vez mais emergencial. Para tanto, comprometeu-se com a elaboracao de
uma iniciativa arraigada ao desenvolvimento integral das criangas e que valoriza o

planejamento pertinente aliado ao bem-viver.
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1 A EDUCAGAO INFANTIL: DA INFLUENCIA HISTORICA AO FOCO NO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

Como definido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, € dever do
Estado e da familia assegurar a educacao a todos os brasileiros (Brasil, 1988). Para
Silva et al. (2022, p. 6), a Constituicdo de 1988 foi “[...] um dos marcos mais
significativos da legislacao brasileira, no que se refere a Educacgao Infantil,
reconhecendo a educagao em creche e pré-escolas como direito da crianga e um
dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino”.

As mudancgas constitucionais impulsionaram alteragdes em outras legislagdes.
Uma delas foi a definicdo da Educacao Infantil como uma das suas trés etapas da
Educacao Basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) n°
9394/1996 (Brasil, 1996). Além dessa definicdo, a LDBEN indicou condigbes para seu
funcionamento, entre elas, a oferta de “[...] creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade”' (Brasil, 1996, art. 30) e em “[...] pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”? (Brasil, 2013b, art. 30).

Desde seu reconhecimento como primeira etapa da Educacio Basica, existe
uma persisténcia de aproximar o compromisso da Educacdo Infantil ao
desenvolvimento integral das criangas. Esse compromisso esta respaldado no Art. 29
do texto original da LDBEN n° 9394/96, no qual se define que a Educagao Infantil “[...]
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade” (Brasil, 1996, art. 29).

Apesar da alteracéo da idade pela Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013 (Brasil,
2013b), a qual passou a ser de até cinco, e ndo mais seis anos de idade, o objetivo
da Educacgdo Infantili seguiu tendo como foco o desenvolvimento integral,
considerando as quatro mesmas dimensoes indicadas na LDBEN n° 9394/96: fisica,
psicologica, intelectual e social. Além disso, mesmo que nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) (Brasil, 2013a) tenha sido agregada a
dimensao afetiva as quatro dimensodes indicadas anteriormente, além de substituir

‘psicologica’ por ‘emocional’ e ‘intelectual’ por ‘cognitiva’, bem como as DCNEBs

" Texto original da LDBEN n° 9394/1996.
2 Texto alterando a idade de término da Educagao Infantil devido a regulamentagao que definiu o
ingresso antecipado nos anos iniciais do Ensino Fundamental
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(Brasil, 2013) terem revertido o uso desses dois termos, equiparando com os utilizados
na LDBEN n° 9394/96, mas mantendo a dimensao ‘afetiva’, o objetivo da Educagao
Infantil continuou sendo o desenvolvimento integral, como pode ser observado na

Figura 1.

Figura 1 — Dimensdes do desenvolvimento integral consideradas nas regulamentag¢des da Educagao
Infantil.

LDBEN n° 9.394 (Brasil, 2005): fisica, intelectual, social e psicoldgica.

RCNEI (Brasil, 1998): fisica, cognitiva, social, emocional e afetiva.

DCNEB (Brasil, 2013): fisica, intelectual, social, psicolégica e afetiva.

Dimensoes do
desenvolvimento integral

Fonte: Felipus (2019).

Da mesma forma, o desenvolvimento integral foi reiterado na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018). Ainda que essa condi¢do nao esteja
articuladamente definida como estd na LDBEN n° 93934/96, na RCNEI e nas
DCNEBs, na BNCC o desenvolvimento integral € considerado quando o documento
trata da relevancia da interagdo durante o brincar, destacando que este traz “[...]
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criangas [...]"” (Brasil, 2018, p. 37).

Contudo, o desenvolvimento integral ndo foi foco da Educacéo Infantil nos
marcos legais da historia brasileira que antecederam a LDBEN n° 9394/96. Essa falta
pode ser observada na criagdo, em 1832, no Rio de Janeiro, da “[...] primeira
instituicdo de amparo as criangcas abandonadas, conhecida no Brasil como ‘roda do
exposto ou do enjeitado’, com a real intengédo de esconder a vergonha da mae solteira”
(Fuly; Veiga, 2012, p. 89). Para as autoras:

[...] Nao ha de se negar que as ‘instituicbes de caridade’, que assumiam essas
criangas pequenas na auséncia de suas maes, ministravam algum tipo de
educagado as mesmas, porém tratava-se de uma instrugdo nao pautada em

curriculo ou planejada com os devidos cuidados pedagogicos, pois ora tendia
ao treinamento para o trabalho, ora para o, também treinamento, das
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primeiras letras, sempre com o intuito de prepara-las para a vida como adultos
em miniaturas (2012, p. 89).

Com o ingresso no periodo de industrializagdo brasileira, essa énfase
assistencialista nao foi superada. A industrializagdo representou o ingresso das
mulheres no mercado de trabalho, o que gerou, segundo Fuly e Veiga (2012), a
necessidade de espagos para permanéncia dos filhos, ocorrendo o surgimento das
creches também sob um foco assistencialista.

Apesar de as autoras destacarem que a visdo assistencialista ainda nao foi
totalmente superada, observa-se o surgimento de outras énfases ainda no decorrer
do século XX. Um exemplo de diferencial em relagdo a concepcdo acerca da
Educacao Infantil foi o imaginario nacional entre guerras mundiais que contemplava
ideais acerca da liberdade de ser, de poder e de se expandir (industrial e
tecnologicamente), gerando impactos no campo educacional e oportunizando espago
para novas tendéncias pedagdgicas (Melo et al., 2020).

Para Melo et al. (2020, p. 357), foi com essa perspectiva que a educagao
passou “[...] a ser vista como oportunidade de progresso”, de forma que o
desenvolvimento humano e, especialmente infantil, transitou, em linhas gerais, pelo
Movimento da Escola Nova, pelos ideais progressistas curriculares de John Dewey e
pelo ‘otimismo pedagdgico’ em 1920, quando intelectuais e educadores profissionais
passavam a defender a escola publica para todos.

Havia, portanto, uma énfase assistencialista da Educacéao Infantil, enquanto
outros movimentos educacionais se mobilizavam no sentido de ressignificar essa
visdo. Essa oscilacéo colaborou para o surgimento de novas perspectivas em relagéao
a infancia, as quais gradativamente influenciaram, inclusive, mudangas acerca da
concepcao sobre a crianga, o que resultou em mudancas na Educacgao Infantil.

A partir de 1980, por exemplo, depois de um intenso periodo ditatorial,
observam-se conquistas para a educagéo, visto que se buscaram pedagogias contra-
hegemonicas. Foi naquele interim que Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988 se constituiu em um dos marcos fulcrais da Educacao Infantil, conforme
indicado anteriormente por Silva et al. (2022).

Diante de um cenario de mudancgas e conquistas da Educacéo Infantil, a propria
formacdo de professores passou a fazer parte das pautas das discussdes e
regulamentacdes da etapa formativa. Nesse sentido, Silva e Garms (2015) discutem

demandas surgidas devido a mudangas na concepcdo da infancia e da crianga,



21

observadas, especialmente, a partir da Constituicao de 1988 e da LDBEN n° 9394/96,
alertando também sobre a precariedade da formacdo dos docentes da Educacao
Infantil nos anos subsequentes a aprovacao das respectivas legislages.

Além disso, o conceito de crianga também passou por um processo de
amadurecimento. Como resultado, a crianca passa a ser concebida como um “[...] ser
ativo, capaz de influenciar o meio em que vive e até mesmo participar da produgao de
sua cultura da infancia, transformando os ensinamentos que recebe e criando novas
culturas, trazendo novas ideias, repassando o conhecimento novo” (Souza; Sobrinho;
Herran, 2017, p. 127).

Essa perspectiva conceitual evidencia que a crianca apresenta tanto
potencialidades como necessidades especificas que precisam ser consideradas,
especialmente, quando o foco é o desenvolvimento integral. Entre outras condigbes,
€ necessario oportunizar a ela espagos compativeis com suas especificidades,
incluindo materiais diversificados, estruturados ou ndo estruturados, e possibilidades
para interagcdo com pessoas de diferentes idades.

Portanto, em meio a uma série de desafios que persistem na Educacéao Infantil,
também houve avancos significativos na etapa formativa, sobretudo no que se refere
a superagao do assistencialismo, destacando-se, ainda, o reconhecimento da crianga
como sujeito que possui seus direitos, inclusive o direito a educagdo de qualidade
(Silva et al, 2022). Apesar de um percurso no qual a Educacido Infantil,
gradativamente, vai “[...] se desprendendo do modelo assistencialista [...]", observa-
se que “[...] ainda ha muito o que ser feito em prol da efetivagao do direito da crianga
pequena a uma educacgao publica, gratuita e de qualidade” (Silva et al., 2022, p. 9).

Diante desse panorama, defende-se, nesta pesquisa, o planejamento
pertinente como aquele que reconhece a interface entre os campos de experiéncia e
vincula suas especificidades as necessidades e potencialidades das criancas
(contexto) e as conecta a emergéncias globais (planetarias), nutrindo o bem-viver intra
e interpessoal, e 0 compromisso com a preservacdo do meio ambiente. Como
mencionado, trata-se de uma perspectiva que valoriza a articulacido de demandas da
infancia entre os campos de experiéncia e desses em relacdo ao que esta através,
entre e além deles, denotando um processo transdisciplinar que potencializa praticas
pedagodgicas ecoformadoras quando se tem como foco a melhoria da realidade

individual e social e a preservagao do meio ambiente.
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Por isso, a importancia de refletir sobre os documentos que regulamentam
atualmente a oferta da Educacao Infantil. Entre esses documentos esta a BNCC,
centro de varias discussoes, entre elas, a que analisa sua fragilidade devido seu foco
em competéncias. Trata-se de uma perspectiva que “[...] reafirma o modelo de gestao
empresarial de responsabilizagdo individual dos sujeitos frente aos processos de
aprendizagem e apropriagédo do conhecimento” (Dourado; Siqueira, 2019, p. 297), o
que representa um risco para os avangos ocorridos na Educacao Infantil.

Apesar de suas fragilidades, a BNCC constitui um documento orientador
nacional e traz, além do foco nas competéncias, eixos estruturantes das praticas
pedagogicas: as interagdes e a brincadeira. Além disso, acentua a relevancia de seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se (Brasil, 2018).

Os referidos direitos de aprendizagem podem favorecer os dois eixos
estruturantes. Esses eixos ja haviam sido destacados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil (DCNElIs), documento em que se define a crianga
como um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacbes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

A relevancia do avango acerca da compreensao do conceito de crianga e dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento é potencializada quando as praticas
pedagogicas dinamizam os campos de experiéncia contemplados na BNCC. Ainda
assim, existe um compromisso com a falta de um aprofundamento do documento em
relacdo ao desenvolvimento integral, visto que a condigdo é raramente tratada no
decorrer do seu texto, indicando a necessidade de esta pesquisa fazer referéncia a
ele quando discute as perspectivas atuais para a Educacao Infantil.

Portanto, na sequéncia se discute a relevancia dos processos de cocriacdo no
planejamento na Educacédo Infantil para o estimulo ao desenvolvimento integral das
criangas. Trata-se de uma condigéo ja observada nas DCNEIls, quando o documento
destacou a relevancia da proposta pedagogica das instituicbes de Educacéao Infantil
para a definigdo daquilo que se pretende propor para a aprendizagem e o

desenvolvimento das criangas, indicando como essenciais a participacédo da diregao,
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dos docentes e da comunidade escolar em sua elaboragao e desenvolvimento (Brasil,
2010).

1.1 A COCRIAGAO NO PLANEJAMENTO PERTINENTE E O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL NA EDUCAGAO INFANTIL

O planejamento pode priorizar praticas fragmentadas e individualistas ou
fortalecer a identidade docente vinculada a processos de cocriagao (Kosteski, 2021).
A segunda opcéao esta calcada no planejamento que rompe com praticas de ensino e
aprendizagem reprodutivistas para evidenciar “[...] varias possibilidades, as quais
influenciam e sao influenciadas por diferentes conceitos de planejamento [...]"
(Kosteski, 2021, p. 19).

No caso da presente pesquisa, defende-se o planejamento pertinente com foco
em processos de cocriagdo. Esse planejamento tem como base o conhecimento
pertinente e, portanto, um dos sete saberes necessarios a educagao, de acordo com
Morin (2011). Juntamente com as cegueiras do conhecimento, ensinar a condigédo
humana, ensinar a identidade terrena, enfrentar as incertezas, ensinar a compreensao
e a ética do género humano, o conhecimento pertinente constitui um conjunto
indissociavel para uma educagao comprometida com a vida no e do planeta.

Ao conhecimento pertinente cabe “[...] enfrentar a complexidade [...]", em razao
da existéncia de “[...] um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto [...]" (Morin, 2011, p. 36). Para Sa (2019, p.
21), o conhecimento pertinente € complexo e significa “[...] um conjunto de coisas,
fatos, circunstancias, eventos que apresentam ligagéo e sdo interdependentes [...]".

Em suma, o conhecimento pertinente é “[...] capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita [...]"
(Morin, 2018, p. 15). Além disso, também colabora para atender “[...] a necessidade
de promover um conhecimento capaz de compreender os problemas globais e
fundamentais para neles inscrever os conhecimentos parciais e locais” (Morin, 2015a,
p. 100). Esse tipo de conhecimento € motivado por planejamentos articulados com
demandas tanto locais como globais e potencializado mediante processos de
cocriagao.

Ainda que a origem do termo ‘cocriacdo’ esteja vinculada ao mundo

empresarial, e que, segundo Chathoth et al. (2013), caracterize a participagéo ativa
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do cliente em atividades da cadeia de valor do fornecedor, nesta pesquisa, o conceito
é definido pelo potencial que oferece para a geragao colaborativa de solugbes as
demandas do contexto escolar e de seu entorno proximo e global. Trata-se em uma
perspectiva pautada na solidariedade e focada no bem comum, motivada pelo
potencial criativo dos engajados em ag¢des locais fundamentais a preservacéo da vida
no e do planeta.

Considerando o objetivo da pesquisa, a cocriagao teve como foco a elaboragao
colaborativa de um planejamento pertinente. Esse planejamento assume como bem
comum o compromisso com o desenvolvimento integral das criangas aliado ao bem-
viver destacado por Morin (2015a), por isso, considera condicbes que vao além da
dimens&o cognitiva.

Trata-se de um processo de cocriagdo que busca a conexao entre o
compromisso da Educagao Infantil com o desenvolvimento integral e o que faz sentido
na realidade de insergcao das criangas, mas também com o que planetariamente tem
relevancia. Além disso, destaca-se a aproximacao do processo de cocriagao a crianga
contemporanea, cuja infancia € marcada por abruptas transformagdes, o que amplia
a relevancia de abrir um espacgo de acolhimento (Dourado, 2021), diferenciando-se
por praticas padronizadas e predeterminadas.

Nesse processo, € preciso compreender que a crianga € um ser “[...] unico,
integral, diferente do adulto, que deve ter a oportunidade de viver as caracteristicas
especiais de cada fase [...]” (Viana, 2018, p. 62), e, por isso, a importancia de valorizar
o presente. E nesse presente que a crianga precisa ser estimulada em seu
desenvolvimento integral, o que implica considerar ndo somente as questdes fisicas
e cognitivas, mas também as dimensdes social, emocional e afetiva, como indicam
documentos que, no decorrer das ultimas décadas, foram orientando a Educagao
Infantil no contexto brasileiro, tais como a LDBEN (Brasil, 1996) e as DCNEBs (Brasil,
2013).

Como afirma Viana (2018, p. 62), “[...] se valorizamos esse presente, vamos
certamente reconhecer e incentivar algumas caracteristicas da infancia [...]". Nesse
sentido, & importante lembrar que as criangas contemporaneas “[...] vivem rodeadas
por imagens, icones, logotipos, enfim, representagdes visuais por meio das quais
compreendem o mundo, se relacionam e comunicam ideias” (Esperanca 2015, p. 27).
Portanto, “[...] ndo ha como negar que houve uma mudanga concreta na forma de

vivenciar a infancia [...]", consolidando um momento que ja “[...] ndo ouvimos mais os
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barulhos das criangas nas ruas, que s&o consideradas inseguras e hostis, e hoje se
tornaram sindnimo de perigo” (Viana, 2018, p. 49).

E, apesar de as criangas prezarem pelo brincar em espacos abertos, observa-
se que até mesmo os parques publicos infantis “[...] ttm sido menos frequentados na
contemporaneidade devido a violéncia em areas urbanas e também a inadequacao,
falta de investimento e cuidados ao espaco, ou pela auséncia e ma distribuicao dos
mesmos pelos bairros da cidade” (Pinto; Bichara, 2019, p. 97). Além disso, com as
familias cada vez mais ocupadas, as criangas permanecem, em grande parte,
inseridas nas instituicbes de ensino por mais tempo, “[...] sendo esse o espacgo de
maior integragdo com outras pessoas, principalmente da mesma idade” (Going;
Andreeta, 2019, p. 81).

Por vivermos uma realidade com céleres transformagdes, mediante as quais
surgem muitas limitagdes, mas também novas possibilidades de desenvolvimento
infantil, as praticas pedagdgicas da Educagao Infantil pautadas na cocriagao precisam
considerar quem € a crianga contemporanea, suas necessidades e suas
potencialidades. Porisso, 0 compromisso da presente pesquisa com um planejamento
que considera os campos de experiéncia e aproxima suas especificidades ao contexto
e a demandas globais, observaveis nos ODS e em suas metas.

Com via para esse planejamento, opta-se pelos Projetos Criativos
Ecoformadores (PCE), uma metodologia criada por Torre e Zwierewicz (2009) e
amplamente utilizada em pesquisas do PPGEB/UNIARP, a exemplo dos estudos de
Felipus (2019), Matias (2020) e Oliveira (2022). No proximo capitulo, essa
metodologia é contextualizada a partir de uma perspectiva de planejamento
pertinente, evidenciando seu potencial para favorecer a interagdo das criangas em

diferentes espacos.
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2 O PLANEJAMENTO PERTINENTE NA UTILIZAGAO DA METODOLOGIA DOS
PROJETOS CRIATIVOS ECOFORMADORES (PCE)

Esta pesquisa tem como compromisso basilar a superagao de uma alternativa
de planejamento do ensino reconhecida por Piletti (1990) como uma agao que consiste
na demonstragao daquilo que o docente ministrara em sua aula com a finalidade de
os discentes alcangarem os objetivos educacionais propostos. Portanto, com a
superagdo de uma perspectiva tradicional de planejamento, pois pressupde algo
totalmente predefinido e estruturado especificamente para o alcance de objetivos e
gue ndo converge com as necessidades de desenvolvimento integral, se consideradas
as especificidades da crianga contemporanea.

Para tanto, buscam-se perspectivas de um planejamento pertinente e
elaborado mediante um processo de cocriagdo. Trata-se de uma alternativa para
valorizacdo do trabalho colaborativo e promotor de um planejamento atento as
demandas locais e globais.

Em relagdo as demandas locais, o planejamento que se compromete com elas
precisa ser acompanhado por um processo de pesquisa para detectar as reais
necessidades do contexto, especialmente se consideradas as especificidades da
crianga contemporanea que vivencia uma realidade com abruptas transformacgdes.
Outrossim, precisa ser acompanhado de muita reflexdo para que o planejamento
atenda as necessidades detectadas.

Quanto a demandas locais, no capitulo dos resultados sao apresentas aquelas
identificadas pelos participantes da pesquisa e que foram consideradas na elaboragao
do PCE proposto no produto educacional. Ja o acompanhamento para observar se o
planejamento as atende podera ser feito a partir da pesquisa, caso o CMEI implicado
na pesquisa desenvolva o PCE.

Ja em relacado as demandas globais, tem-se observado, em varias pesquisas
desenvolvidas no PPGEB/UNIARP, uma aproximagdao com atividades tanto de
formacdo docente como de elaboragdo e desenvolvimento de projetos de ensino
vinculadas aos ODS. Sido exemplos, a pesquisa sobre formagao docente de Zanol
(2021) e a pesquisa sobre um projeto para o processo de alfabetizagdo de Kosteski
(2021).

Os 17 ODS abrangem questdes fundamentais ao planeta, como a redugao da

fome no mundo e da desigualdade, a produgdo sustentavel, além da saude e do bem-
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estar (ONU, 2015) (Figura 2). Essas sao condigbes que nao podem mais ser
desconsideradas se existe um compromisso da educacao com a vida; por isso, nesta
pesquisa, tem-se a perspectiva de um planejamento que, além de se vincular a

demandas locais, se aproxima dos ODS.

Figura 2 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
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Relatorios como os da FAO et al. (2022) sobre o aumento da fome no mundo,
da UNESCO (2021) sobre a ampliagdo da crise hidrica e do IPCC (2022) sobre o
aquecimento global evidenciam a relevancia do compromisso do planejamento na
Educacao Infantii com emergéncias globais observadas nos ODS. Como essas
emergéncias se capilarizam localmente e sdo também resultados de agdes locais,
reitera-se a relevancia de o planejamento aproximar-se das demandas tanto
planetariamente como contextualmente.

A aproximacao do planejamento com as necessidades locais e com os ODS
caracteriza um planejamento pertinente. Isso porque € essa aproximagao que
fortalece justamente a superacgéo do distanciamento entre os conteudos curriculares
e 0 que acontece tanto na realidade local como global.

Por isso, além de demandas locais, os participantes também observaram
possibilidades de aproximar o planejamento do PCE aos seguintes ODS: 4 -
Educacéo de qualidade e 12 — Consumo e produgao responsaveis. No Quadro 1 sdo
registradas as metas dos respectivos ODS, selecionadas especificamente na
elaboragédo do PCE, cujo critério de selegdo baseou-se na proximidade com a
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presente pesquisa. Ja sua insercao delas nas atividades do PCE proposto no produto

educacional resultante desta pesquisa é apresentada no capitulo dos resultados.

Quadro 1 — Metas dos ODS selecionadas na pesquisa.
oDs

Metas

4.2 Até 2030, garantir que todos os meninos e meninas tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e educagéo pré-escolar, de
modo que estejam prontos para o ensino primario.

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacgédo e garantir a igualdade de
acesso a todos os niveis de educagao e formagéo profissional para os mais vulneraveis,
incluindo as pessoas com deficiéncia, os povos indigenas e as criangas em situacao de
vulnerabilidade.

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educagado para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promoc¢éo de uma cultura de paz e nao violéncia,
cidadania global, e valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel.

4 — Educagao de qualidade

12.3 Até 2030, reduzir pela metade o desperdicio de alimentos per capita mundial, em nivel
de varejo e do consumidor, e reduzir as perdas de alimentos ao longo das cadeias de
producgéao e abastecimento, incluindo as perdas pods-colheita.

12.5 Até 2030, reduzir substancialmente a geracdo de residuos por meio da prevencgéo,
reducgdo, reciclagem e reuso.

12 — Consumo
e produgao
responsaveis

Fonte: ONU (2015).

Observa-se que as metas s&o diversas e dependem de um conjunto de
organizagdes e das pessoas para seu alcance. No caso desta pesquisa, as metas
selecionadas no PCE proposto mediante um processo de cocriacdo sido passiveis de
uma vinculagdo ampla com o projeto, tendo em vista o compromisso do estudo tanto
com o contexto local quanto com o global. Portanto, sdo metas que podem ser
estimuladas no desenvolvimento do PCE no decorrer do ano letivo.

As metas selecionadas evidenciam o compromisso que a pesquisa assume
com o contexto tanto local quanto global, ao considerar emergéncias planetarias,
evidenciando a convergéncia do planejamento com o conhecimento pertinente, que é
um dos sete saberes considerados por Morin (2011) necessarios a educagao. Para o
autor, o conhecimento pertinente é indispensavel a educacdo atual devido a
incapacidade de se compreender a realidade mediante conhecimentos isolados. Por
isso, para ele é indispensavel “[...] situar as informacdes e os dados em seu contexto
para que adquiram sentido [...]" (Morin, 2011, p. 34).

O conhecimento pertinente € o conhecimento complexo, pois “...] abarca a

vida, abraga o objeto de estudo, o fato e o fenémeno [...]", ja que “Nao ha nada ou
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coisa ou fato que possa ser compreendido a luz do Pensamento Complexo de forma
isolada. Isso porque ndo ha nada isolado no universo” (Sa, 2019, p. 20-21).

Além do ambito local, Morin (2011, p. 35) faz referéncia ao global, que para ele
€ mais do que o contexto, pois ha “[...] qualidades ou propriedades que nao sao
encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas uma das outras [...]". Por isso,
ele reforga que “[...] o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo,
como o conhecimento do todo depende do conhecimento das partes [...]" (Morin, 2011,
p. 88).

Diante dessa condicdo, o conhecimento pertinente substitui “[...] um
pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue e une [...]" (Morin,
2018, p. 89) e que corresponde com o pensamento complexo. O pensamento
complexo tenta dar conta daquilo que no pensamento mutilante se desfaz, por “[...]
lutar néo contra a incompletude, mas contra a mutilagao [...]” (Morin, 2019, p. 176).

13

Ele constitui “[...] um tipo de pensamento que n&o separa, mas une e busca as
relagcdes existentes entre os diversos aspectos da vida, [...] opondo-se a qualquer
mecanismo disjuntivo” (Petraglia, 2013, p. 16).

Sa (2019, p. 24) reitera que o pensamento complexo “[...] tenta, efetivamente,
perceber o que liga as coisas umas as outras e ndo apenas a presencga das partes no
todo, mas também a presenca do todo nas partes”. Essa condi¢ao evidencia a relagao
entre pensamento complexo e conhecimento pertinente, fortalecendo a ideia de que
um planejamento de ensino nao pode se resumir a “[...] agdo mecanica de um trabalho
burocratico com o preenchimento de fichas sobre os conteudos, objetivos,
metodologias, recursos e avaliagao” (Brisolla; Assis, 2020, p. 959).

Como afirma Kosteski (2021), dependendo da base epistemoldgica que orienta
o planejamento, tende-se ao desenvolvimento de praticas descontextualizadas e
individualistas ou a perspectivas que fortalecem a identidade docente em um processo
de cocriagédo, pois o planejamento tem, por um lado, uma base de sustentacéo
epistemologica e, por outro, resulta em multiplas escolhas metodologicas.

No caso desta pesquisa, a base epistemologica tem como referencial o
pensamento complexo aliado a transdisciplinaridade e a ecoformacdo. A escolha
dessa triade tem como justificativa as reflexdes de Dantas e Almeida (2020, p. 3), ao
afirmarem que a defesa de Morin pela necessidade de superar a fragmentacao, a
descontextualizacdo e a falta de conexdo planetaria o posiciona como o ‘[..]

formulador de uma epistemologia da complexidade, artifice do pensamento complexo,
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da reforma do pensamento e um dos propositores da reforma da educagao em bases
transdisciplinares”. Existe, portanto, uma conexdo fundamental entre pensamento
complexo e as premissas da transdisciplinaridade que justificam dois dos conceitos
centrais desta pesquisa.

O objetivo da transdisciplinaridade “[...] € a compreensao do mundo presente,
para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento [...]" (Nicolescu, 2018,
p. 53). Ela é “[...] resolutamente aberta na medida em que ultrapassa o campo das
ciéncias exatas, devido ao seu didlogo e a sua reconciliagdo nado somente com as
ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
interior” (Freitas; Morin; Nicolescu, 1994, p. 2).

A priorizacado da transdisciplinaridade nesta pesquisa € justificada pelo seu
potencial para religar os conhecimentos de diferentes areas, além de possibilitar a
religacdo desses conhecimentos as realidades local e global (Zwierewicz, 2017).
Dessa forma, supera a educacao pautada no acumulo de conhecimentos que “[...]
nada dizem sobre a realidade que vivem os estudantes e os docentes [...]” (Batalloso;
Moraes, 2020, p. 75).

Em contrapartida, o pensamento complexo e a transdisciplinaridade [...]
aparecem como duas formas de pensamento atual, agrupados a busca de uma
perspectiva integradora do conhecimento e da realidade como reagdo a uma visao
atomizante e fragmentada” (Espinosa Martinez, 2014, p. 46). Nesse sentido, a
transdisciplinaridade colabora para uma educagao pautada na complexidade, ja que
essa se assenta em “[...] principios epistemoldgicos e meta-temas capazes de se
desdobrar em saberes que religam a triade individuo-sociedade-espécie” (Dantas;
Almeida, 2020, p. 3).

Na mesma direcdo, esta pesquisa defende a vinculagao entre complexidade,
transdisciplinaridade e ecoformacdo. Essa vinculagdo esta pautada no potencial da
ecoformacao para colaborar com as relagdes intra e interpessoais no contato com a
natureza.

E nesse processo que reside o potencial da ecoformacdo, pois ela se
caracteriza pelo compromisso com o bem-viver destacado por Morin (2015a), tanto no
ambito individual quanto no ambito social e ambiental. Silva (2008, p. 102) reitera a
relevancia da ecoformacgao para esse processo, ao afirmar que o contato formador
com as coisas, com os objetos e com a natureza pode ser “[...] formador de outras

ligacbes, em especial das ligagdes humanas”.
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“A ecoformacao traz como complementaridade as outras concepcdes uma
maior énfase nas relagdes reciprocas pessoa-ambiente [...]” (Pineau, 2004, p. 522).
Ao considerar essa condi¢gao no planejamento na Educacgao Infantil, estimula-se que
as criangas acessem, aprofundem, construam e difundam conhecimentos e solugdes
em conexao com a sua realidade, condi¢cao a qual, necessariamente, caracteriza o
conhecimento pertinente.

Aliando-se ao potencial da base epistemoldgica pautada no pensamento
complexo, na transdisciplinaridade e na ecoformacao, a pesquisa defende o uso da
metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Essa metodologia foi criada
por Torre e Zwierewicz (2009) e tem sido usada nas intervengbes vinculadas a
pesquisas do PPGEB/UNIARP, tais como de Almeida (2018), Zielinski (2019), Oliveira
(2020), Kosteski (2021) e Junges (2023), bem como por escolas de diferentes
municipios catarinenses e paranaenses.

A metodologia do PCE surgiu das reflexdes acerca do processo de ensino e
aprendizagem, pautando-se nas implica¢des da interacdo intra e interpessoais e na
relagdo com o entorno, tendo como intengao contribuir “[...] para a formacgéao integral
em um contexto de conhecimento e respeito ao ser humano e seu equilibrio com a
natureza” (Zwierewicz; Torre, 2009, p. 174). Por isso, na utilizagdo da metodologia do
PCE, envolve-se tudo aquilo que consta nos componentes curriculares, porém se vai
além, transcendendo a descontextualizacdo e a desvinculacédo local e global dos
conteudos para buscar na transdisciplinaridade e na ecoformacéao os referenciais para
estimulo do pensamento complexo e sua interface com o conhecimento pertinente.

O PCE tem como base epistemologica a triade conceitual ‘pensamento
complexo-transdisciplinaridade-ecoformacao’, constituindo-se em uma metodologia
de ensino que procura estimular os docentes e estudantes a “[...] ir ‘além da
reproducao’ de conhecimentos e ‘além da analise critica da realidade’ [...]". Nesse
processo, priorizam-se solugdes “[...] que contribuam para qualificar as proprias
condicdes de vida e de seus entornos [...]°, enquanto fortalecem a “[...] a resiliéncia
dos que se aplicam no desenvolvimento de cada PCE” (Zwierewicz, 2013, p. 166).
Trata-se de uma metodologia comprometida em contribuir para valorizar aquilo que
Espinosa (2019, p. 66) considera os sentidos e os significados “[...] construidos socio-
historicamente pelas pessoas e colaborar [...]” com a criagdo de possibilidades para

“[...] melhorar as condi¢des de vida dos estudantes [...]".
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Essa metodologia possui uma estrutura formada por dez organizadores
conceituais (Figura 3). Esses organizadores sao vinculados a uma condigao
mobilizadora que justifica cada PCE, podendo ser uma demanda da realidade local
ou global ou de ambas simultaneamente. Considerando o0 processo de
retroalimentacao do PCE, a imagem foi adaptada para que o epitome se concentre no

centro do processo:

Figura 3 — Organizadores conceituais da metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores — PCE.
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Fonte: Adaptado de Torre e Zwierewicz (2009).

Para definicao das atividades do epitome, faz-se necessario o estabelecimento
do pensamento organizador. Trata-se da condi¢ao problematizadora de um processo
a ser iniciado sem desvincula-lo das condigdes atuais e das causas que as
determinaram no passado, tampouco das oportunidades atuais para melhorar as
relagdes intra e interpessoais enquanto as criangcas se relacionam com o0 meio
ambiente mobilizadas por um compromisso com a vida.

Enquanto o epitome constitui uma “[...] estrutura conceitual que serve de
ancora, de referencial tematico, de espaco de interagéo tedrico/pratica” (Zwierewicz,
2011, p. 146), a polinizagao serve de referencial para reconhecer o processo e 0s
resultados e estimular sua difusdo. Entre esses dois organizadores, a legitimacao
tedrica alicerga esse percurso com apoio para o desenvolvimento do projeto, por meio

de uma diversidade de fontes de pesquisa, estimulando “[..] o conhecimento
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pertinente e a pertinéncia dos processos de ensino e de aprendizagem” (Torre;
Zwierewicz, 2022, p. 238-239).

A legitimacao pratica, por sua vez, potencializa a intervencao, estimulando uma
educacao transformadora. Nesse sentido, mobilizam-se “[...] condi¢ées que justificam
o PCE com base em necessidades locais e globais, evidenciando as circunstancias
das situagdes-problemas e as possibilidades de resolugao [...]” (Torre; Zwierewicz,
2022, p. 238-239).

Ja as perguntas geradoras estimulam a busca tanto pelo conhecimento como
pelas possiveis solugbes aos problemas identificados no planejamento e no
replanejamento do PCE. As metas se referem aquilo que se deseja fortemente
alcancar, representando valores individuais e coletivos (Zwierewicz, 2011).

Os eixos orientadores, por sua vez, sao formados pelos objetivos, conteudos e
recursos. Apesar “[...] de se constituirem em aspectos especificos, existe uma
interdependéncia entre eles e deles em relagdo aos demais organizadores
conceituais” (Torre; Zwierewicz, 2022, p. 240) e, dessa forma, evidenciam
caracteristicas transdisciplinares e ecoformadoras. Como exemplos, destaca-se o
estimulo a interface entre os conteudos de diferentes componentes curriculares ou
campos de experiéncia e a vinculagao deles com demandas locais e globais, enquanto
0s recursos sao selecionados a partir de condi¢des valorizadoras da solidariedade e
da sustentabilidade.

Os itinerarios constituidos pelas atividades “...] s&o condi¢des que
potencializam um pensar complexo e se dinamizam mediante um planejamento
transdisciplinar e praticas pedagogicas ecoformadoras” (Torre; Zwierewicz, 2022, p.
238-241). Por isso, seu planejamento e realizagdo valorizam os principios
hologramatico, da dialogicidade e da recursividade.

O principio hologramatico evidencia que, “[...] em um sistema ou em um mundo
complexo, ndo apenas uma parte encontra-se no todo, mas o todo encontra-se na
parte [...]" (Morin, 2015a, p. 116), enquanto a dialogicidade n&o se refere a “[...] simples
superacgao das contradi¢ées por meio de uma sintese, mas como presenca necessaria
e complementar de processos ou de instancias antagdnicas” (Morin, 2015a, p. 114).
Ja o recursivo possibilita o retorno sobre o que se produz, potencializando um
processo de auto-organizagao, como defende Morin (2015b).

A avaliagdo emergente constitui uma perspectiva continua e processual,

sempre acompanhada pela perspectiva da polinizagdo. Isso porque a polinizagdo se



34

pauta na concepgao de que “[...] um processo de planejamento transdisciplinar e de
uma pratica ecoformadora nao termina com a avaliagao [...]" (Torre; Zwierewicz, 2022,
p. 242), promovendo, assim, a disseminagao e os reflexos do projeto na sociedade.
Portanto, € com a metodologia do PCE que se pretende potencializar um
planejamento pertinente. Logo, um planejamento que favorece a religagao entre os
campos de experiéncia e destes em relagao aquilo que localmente tém sentido e ao

que planetariamente tem afligido sua populagéo.
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3 ESTUDOS CORRELATOS: CONTRIBUIGOES DOS PCE, PLANEJAMENTO
PERTINENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Considerando a

importancia dos estudos correlatos,

realizou-se um

levantamento de pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES

utilizando os seguintes descritores: “Projetos Criativos Ecoformadores” e “Educagao

Infantil”. Foram identificadas seis dissertagdes, sendo selecionadas trés delas devido

as contribuicdes que apresentaram para elaboracido do produto educacional previsto

na presente pesquisa (Quadro 1).

Quadro 2 — Estudos correlatos selecionados no Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES.

Pesquisador | Ano | Titulo da dissertacido Obijetivo geral Metodologia
Avaliar as contribuicbes da
metodologia dos Projetos
C Criativos Ecoformadores (PCE)
Implicagdes dos . .
. i para o desenvolvimento integral .
. Projetos Criativos : Pesquisa-
Eliane Ecoformadores (PCE) de criangas que frequentam a AC30. Com
Scheffmacher | 2019 . Educacdo Infanti em uma §ao,
. no desenvolvimento | .~ "% ; . abordagem
Felipus . : instituicdo vinculada a Rede o
integral de criancas da Municioal de Lebon Réai qualitativa.
Educacao Infantil unicipal de .ebon hegis, em
Santa Catarina, a partir de uma
analise pautada nos campos de
experiéncia definidos na BNCC.
Cenarios Avaliar o potencial de um Projeto
ecoformadores e | Criativo  Ecoformador (PCE)
campos de | articulado aos campos de
experiéncia: experiéncia para o) Pesquisa-
; contribuicdes de um | desenvolvimento integral de =9
Beatriz Alves . L - . acao, com
e 2020 | Projeto Criativo | bebés e de criangas bem
de Oliveira abordagem
Ecoformador para o | pequenas que frequentam o ualitativa
desenvolvimento Centro de Educagéo Infantil q )
integral de bebés e de | Elmar Pereira Rosa, de Cagador,
criangas bem | Santa Catarina.
pequenas
Formagao-agdo com | Estruturar um programa de
docentes da Educacao | formagao-agao a ser utilizado
C Infantil: uma proposta | com docentes da Educagao Estudo de
Keli Cristina Co . 4
transdisciplinar e | Infantil, pautado na perspectiva caso, com
Mezaroba Dal | 2020 =
. ecoformadora da ecoformacao e | abordagem
Pizzol T . o
transdisciplinaridade e articulado qualitativa.

aos campos de experiéncia
previstos na BNCC.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Em sua pesquisa, Felipus (2019) comprometeu-se com o acompanhamento da

aplicacdo de um PCE em uma instituicdo de Educacao Infantil da Rede Municipal de

Ensino de Lebon Régis, Santa Catarina, possibilitando o levantamento de dados sobre

as implicagdes no desenvolvimento integral das criangas. Oliveira (2020), por sua vez,

envolveu-se na elaboragdo e apresentacdo de um PCE especifico para uma
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instituicdo de Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Cacgador, Santa
Catarina, comprometendo-se com a utilizagdo de materiais ndo estruturados e a
exploracédo dos cenarios ecoformadores. Pizzol (2020), embora também direcione a
pesquisa a Educacao Infantil, se engajou na elaboracdo de um programa de formagao
continuada para docentes, embasado na transdisciplinaridade e na ecoformacéao e
adequado a BNCC, e, por isso, também foi selecionada.

As duas primeiras pesquisas constituem estudos com intervencao, e a terceira
apresenta uma proposta para uma possivel intervencdo posterior. Apesar da
diferenga, todas tém relacdo com o viés epistemoldégico da presente pesquisa,
enquanto as duas primeiras também avaliam praticas implementadas com base no
mesmo referencial tedrico. Sao, portanto, fundamentais para composicdo de uma
proposta para um planejamento pertinente, comprometido em vincular os campos de
experiéncia a demandas locais e globais.

Em relagcdo a metodologia, as pesquisas de Felipus (2019) e Oliveira (2020)
priorizaram a pesquisa-agao. No caso da pesquisa de Pizzol (2020), priorizou-se o
estudo de caso, visando averiguar outras propostas e projetos pedagdgicos de
diferentes instituicbes para a detecgao de ideias adaptaveis a sua pesquisa.

Na coleta de dados, Felipus (2019) empregou um roteiro de observacéo,
possibilitando o acompanhamento do envolvimento das criangas nas atividades do
PCE e um questionario direcionado aos pais, de forma que pudessem expressar as
suas percepg¢des com relacido ao desenvolvimento dos filhos ao longo da intervencao.
Oliveira (2020) realizou a coleta de maneira similar a Felipus (2019), utilizando-se de
um roteiro de observacdo das criangas, acompanhando o seu protagonismo na
exploracdo de cenarios ecoformadores e materiais nao estruturados, analisando as
contribuigdes das atividades em seu desenvolvimento integral. Ademais, também
aplicou um questionario aos pais/responsaveis, com a finalidade de compreender as
suas percepcodes sobre o desenvolvimento das criangas.

Pizzol (2020), por sua vez, direcionou a pesquisa a docentes, orientadores
pedagogicos e gestores de seis centros de Educacéo Infantil e aplicou uma entrevista
com os participantes. A técnica tinha como objetivo analisar como a proposta das
Escolas Criativas vem se efetivando e, ainda, quais mudangas propiciou as
instituicbes de Educacao Infantil do municipio de Massaranduba — SC. Também

utilizou um diario de campo para registrar observagbes sobre o0s cenarios
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ecoformadoras criados durante o desenvolvimento dos PCE nos Centros de Educagao
Infantil do municipio lécus da pesquisa.

Quanto ao trabalho colaborativo que os PCE proporcionam, as pesquisas de
Felipus (2019) e Oliveira (2020) convergem na relevancia atribuida a metodologia do
PCE criada por Torre e Zwierewicz (2009). Um dos fragmentos da pesquisa de Oliveira
(2020), evidenciando essa relevancia, destaca que, em uma das atividades do PCE
“O que sentem meus pés?”, previa-se a construgdo dos cenarios ecoformadores de
forma colaborativa. Contudo, as possibilidades criadas durante o PCE estimularam a
criacdo de mais de uma alternativa. Destaca-se que, no desenvolvimento deste PCE,

realizou-se:

Uma trilha de olhares e sensagbes para além da sala de aula [...] com
0 objetivo de estimular o desenvolvimento integral, valorizando o
protagonismo dos bebés e das criangas bem pequenas nas escolhas
na superagdo de desafios e na resolugdo de situagdes-problema
(Oliveira, 2020, p. 61).

No que se refere a pesquisa de Pizzol (2020), esta também priorizou a agao
colaborativa, sobretudo quanto ao programa de formacéo sugerido na dissertagao, o

que se explicita na seguinte descrigao:

A relevancia da formacgao reside na possibilidade de andar junto com
o professor em uma agao colaborativa, em fortalecer o grupo dos
educadores do CEl para planejarem juntos, para discutirem os
sucessos e os fracassos do trabalho realizado e buscarem solugio.
Para pensar em uma educagdo para a vida. Afinal a fungao da
escola é social, e, a partir disso, precisa-se refletir sobre que cidadao
se quer atuando na sociedade (Pizzol, 2020, p. 84, grifos nossos).

Outro aspecto que vale destacar é de que Felipus (2019) se aprofundou nas
perspectivas historicas da Educagédo Infantii no Brasil, abordando desde as
perspectivas assistencialistas até chegar ao compromisso com desenvolvimento
integral e com os campos de experiéncia. Oliveira (2020), por sua vez, dedicou-se em
abordar a Educacao Infantil perpassando pela énfase na cognigéo e na padronizagao
do ensino ao desenvolvimento integral e ao protagonismo infantil em bebés e em
criangas bem pequenas.

Pizzol (2020) aprofundou-se nos aspectos teodricos e conceituais da Educacgéo
Infantil, enfatizando as concepg¢des sobre a infancia, as politicas publicas e o
atendimento das criangas de 0 a 5 anos, o cuidar e o educar, bem como a organizagao

dos espacos e do tempo. Além disso, dedicou um capitulo a formagao de docentes,
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destacando as Escolas Criativas e os PCE. Ademais, todos os estudos foram
desenvolvidos no Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo Basica
(PPGEB/UNIARP) e demonstraram envolvimento com a Educacgao Basica.

Destaca-se, ainda, que uma das premissas dos mestrados e doutorados
profissionais é a idealizagdo de um produto educacional. No trabalho de Felipus
(2019), o produto educacional é constituido pelo “Projeto Criativo Ecoformador: eu
brinco, tu brincas, nés brincamos e nos aventuramos nos brinquedos e brincadeiras
de nossos avos”. Para a pesquisadora, a proposta pretende ser “[...] uma referéncia
no sentido de contribuir com outros contextos. Sua aplicagao pode ser realizada em
qualquer instituicdo de Educagao Infantil, desde que adaptada a realidade local
(Felipus, 2019, p. 79, grifos nossos).

Oliveira (2020) também apresenta o seu produto em forma de PCE, visando

contribuir

[...] para outras instituicbes de Educacao Infantii ampliarem o
protagonismo de bebés e criangas bem pequenas ao tomarem
decisbes sobre 0 uso de materiais nao estruturados e a exploragao de
cenarios ecoformadores, possibilitando, nesse processo, o seu
desenvolvimento integral (p. 14).

Além disso, todos os trés estudos priorizaram autores referenciados na
presente pesquisa, entre eles: Morin (2011, 2015a, 2015b); Nicolescu (2018); Pineau
(2004) e Zwierewicz e Torre (2009). Esses autores colaboram para a discussao da
triade conceitual complexidade-transdisciplinaridade-ecoformagao e,
especificamente, os dois ultimos colaboram para transposicdo dos respectivos
conceitos a pratica pedagdgica mediante o uso da metodologia dos PCE.

Em relacéo aos resultados, Felipus (2019, p. 74) detectou que “[...] a partir da
implicacdo no PCE, as criangcas desenvolveram diferentes dimensdes, mostrando-se
mais motivadas, seguras e participativas, sendo elas mesmas, em muitos momentos,
as protagonistas de seus aprendizados”. Além disso, todos os pais destacaram a
contribuicdo do PCE para “[...] algum aspecto relacionado ao desenvolvimento integral
das criancgas [...]” (Felipus, 2019, p. 76).

O estudo de Oliveira (2020) indica que a percepgao dos pais/responsaveis
quanto as contribuicbes dos PCE evidencia a relevancia da proposta para o
desenvolvimento integral. Pizzol (2020), por sua vez, desvelou os frutos do “Programa

de Ecoformacgéao continuada de gestores e docentes em Escolas Criativas: Educacgéao
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a partir da vida e para a vida”, desenvolvido com os docentes da Educacgao Infantil no
municipio de Massaranduba — SC, destacando, ainda, resultados da aplicagao de um
PCE no municipio de Gravatal — SC, reconhecendo-o como um trabalho inovador e
criativo, explicitando quando as criangas envolvidas no projeto buscaram solucbes
para a realidade local, além de terem escrito “[...] uma carta que foi entregue, inclusive,
as autoridades locais sobre a cidade dos sonhos” (Pizzol, 2020, p. 83).

Portanto, os estudos correlatos apresentam condi¢gdes fundamentais para a
presente pesquisa, servindo de parametro para a cocriacdo de um PCE proposto na
elaboragao do produto educacional. Entre as contribui¢cdes, destacam-se as reflexdes
tedricas observadas nos trés estudos e os encaminhamentos praticos observados na
dinamizacgéao dos PCE, previstos em duas pesquisas.

Em um segundo levantamento, por meio dos descritores: “Planejamento
pertinente”, “Educacao Infantil” e “Pratica Pedagdgica”, também no Catalogo de Teses
e Dissertagcbes da CAPES, obtiveram-se 10 trabalhos. Em seguida, os titulos e os
resumos das obras foram analisados, e constatou-se que oito se aproximavam desta
pesquisa. Entretanto, um dos trabalhos n&o possui divulgagao autorizada, resultando

em sete trabalhos selecionados para analise, conforme Quadro 2.

Quadro 3 — Segundo levantamento de estudos correlatos na CAPES.

Pesquisador | Ano Titulo da dissertacido Objetivo geral Metodologia
O estagio curricular no | Analisar como se deu a
contexto da EaD: a | relagdo da teoria com a
Ana Paula 2019 | relagado entre teoria e | pratica, no processo de Pesquisa
Kuhn pratica na formagao do | desenvolvimento nos trés exploratoéria,
pedagogo Estagios Curriculares | com abordagem
(Educagao Infantil, Ensino qualitativa.
Fundamental e Espagos n&o
escolares).
O uso das tecnologias | Propor uma formagao
digitais na formacéo | continuada com uma
Rosayna 2021 | continuada dos | metodologia baseada em | Pesquisa-agao,
Frota professores para | sequéncia didatica para | com abordagem
Bazhuni favorecer as | formar professores para o quantitativa.
experiéncias ensino de Matematica na
matematicas na | Educacado Infantil, por meio
educacao infantil do uso das novas tecnologias
digitais na educacgao.
0] pensamento | Analisar as representagdes Pesquisa
Jainé da imaginativo da criangca | do desenho infanti e a qualitativa de
Silva Santos 2021 | na representacdo do | producdo de sentidos delas inspiragéao
Ribeiro desenho: sentidos | decorrentes. etnografica
para a educagao critica e
infantil multirreferencial.

(Continua)



40

Roteiro para Construir um roteiro para
Daniele de identificacao de sinais | identificagcao de sinais de Pesquisa
Fatima Kot 2021 de risco ao risco ao desenvolvimento exploratéria, com
Cavarzan desenvolvimento na na Educacao Infantil em abordagem
educacao infantil bebés e criangas bem qualitativa.
(RISRD-EI) pequenas.
Formagao continuada | Analisar os cursos de
para professores da formagao continuada para
Cinthia rede municipal de professores que atuam no
Fabiane 2022 ensino de Ponta Pora- | Atendimento Educacional Estudo de caso,
Fonseca MS (2015-2022): uma | Especializado (AEE) desde com abordagem
Caballero abordagem sobre os a Educacéo Infantil ao qualitativa.
profissionais de Ensino Fundamental |, nas
atendimento escolas da Rede Municipal
educacional de Ensino de Ponta Pora —
especializado MS, recorte espacial desta
pesquisa.
Um estudo sobre a Descrever e comparar as
relacdo entre educar e | percepgoes de professores
Vanilda cuidar de criancas de educacéo infantil e de
Divina 2022 bem pequenas, auxiliares de cuidados Pesquisa
Almério segundo a percep¢do | diarios (ACDs) que atuam descritiva, com
Bistaffa de profissionais da em creches no municipio abordagem
Educacao Infantil de Barretos/SP, sobre as qualitativa.
fungdes de educar e cuidar
de criangas bem pequenas,
de dezoito meses a trés
anos de idade.
A contribuicao Analisar a contribuicdo da
educativa da biblioteca | biblioteca escolar no
Lidiane escolar no contexto da | contexto da educagao Pesquisa
Rodrigues 2023 educacao infantil: infantil e para a exploratéria, com
dos Santos aprendizagem ao aprendizagem ao longo da abordagem
da Costa longo da vida do vida do educando. qualitativa.
educando como
cidadao aprendente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Kuhn (2019) apresentou a finalidade de analisar a relagéo entre teoria e pratica
em estagios em diferentes niveis de ensino, incluindo a Educacéo Infantil, enquanto
Bazhuni (2021) propds uma formagédo continuada docente para o ensino de
matematica na Educacdo Infantil. Ribeiro (2021), por sua vez, analisou as
representacdes do desenho infantil e seu sentido, e Cavarzan (2021) construiu um
roteiro para identificar sinais de risco ao desenvolvimento na Educagéo Infantil. Ja
Caballero (2022) analisou cursos de formagéo continuada para docentes que atuam
no AEE de diferentes etapas da Educacio Basica, incluindo a Educacgao Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord — MS, Bistaffa (2022) caracterizou e
comparou percepgoes de docentes da Educacao Infantil e de auxiliares de cuidados

diarios acerca do educar e cuidar de criangas bem pequenas e Costa (2023) averiguou
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a contribuicdo da biblioteca escolar para o processo de aprendizagem na Educacéao
Infantil.

Assim, a analise dos objetivos das pesquisas define a particularidade de cada
estudo. Independentemente de suas especificidades, defende-se que todos
contribuiram para identificagcao de condi¢cdes importantes para a Educacéao Infantil.

No que tange aos aspectos metodolégicos, observa-se a utilizagdo de
diferentes opgdes, que variam desde a pesquisa descritiva até a pesquisa-agao
(Quadro 2). Em relagdo a abordagem, seis pesquisas priorizaram a qualitativa: Kuhn
(2019), Ribeiro (2021), Cavarzan (2021), Caballero (2022), Bistaffa (2022) e Costa
(2023), enquanto Bazhuni (2021) empregou a abordagem quantitativa.

As principais contribuicées das pesquisas para a Educacéao Infantil, observadas

mediante seus resultados e discussoes, estdo sistematizadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Principais contribuigdes dos estudos correlatos do segundo levantamento na CAPES.

Autoria Contribuicoes

“Cada vez mais, acreditamos na necessidade de se criar um curriculo
emancipatorio para a formagao de professores, combinando conhecimento
e critica, de um lado, e apelo para transformacgao da realidade em beneficio
de comunidades democraticas, de outro. No dmbito das Creches e Escolas da
educacao basica, nas quais os estagios foram realizados, percebeu-se que séo
constantes os problemas relacionados com a falta de organizagao, de recursos
materiais didaticos, de integracdo entre a escola e os estagiarios, além de
Kuhn (2019) violéncia e indisciplina das criangas [...].

Os registros contidos nos relatérios reflexivos das académicas em formacgao
evidenciaram a separagao entre teoria e pratica. “[...] Acredita-se que se faz
necessario um maior investimento na formagao docente e no desenvolvimento
profissional do professor. A formacgao docente, tanto a inicial quanto a continua,
precisa ser consistente, critica e reflexiva e capaz de fornecer os aportes
tedricos e praticos para o desenvolvimento das capacidades intelectuais do
professor, direcionando-o ao seu fazer pedagogico” (p. 98-100, grifos nossos).

“Verificou-se que o espago escolar pode ser a forma mais eficaz para a
realizagdao da formagdao de professores para dar conta das lacunas
produzidas na sua formacgao inicial, com efetiva participagdo dos docentes,
sendo as reunides pedagoégicas um importante recurso para multiplicagao dos
conhecimentos entre os profissionais [...].

O estudo evidenciou a importancia da aproximacao da Matematica ndo sé para
as criangas, mas também para os profissionais da educagdo como um todo.
Bazhuni (2021) Diante disso, se quisermos “empoderar” criangas, jovens e adultos diminuindo
as diferengas e melhorando a qualidade do ensino, devemos ensinar dentro
da perspectiva da problematizagdo para a construcdo da autonomia.
Entendemos a Matematica como importante propulsora. Concluindo, ressalta-
se a necessidade de Politicas Publicas de investimento em equipamentos
tecnolégicos e na formagéao inicial e continuada do professor, bem como, a
urgéncia da aproximagado dos Campus Universitarios de Pedagogia com a
Matematica e com as Tecnologias Digitais na Educagéo” (p. 104, grifos nossos).

(Continua)
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Ribeiro (2021)

“Quando a crianga nos propde a fazer uma casa reta e toma a centralidade no
fazer, ela nos diz que pode fazer e sabe fazer, nesse momento, o faz-de-conta,
consistiu em o que chamamos de etnomeios, recurso do seu pensamento
imaginativo-criativo foram acionados e novas imagens geradas no fazer-pensar-
fazer, e projetadas para fora através de uma representagéo que foi para o papel,
0 desenho, a casa, e outras imagens que aparecem em sua narrativa sobre
casas retas e tortinhas (conceito), uso de materiais para fazer (procedimento) e
por fim o destino da sua producgéo [...].

Assim, concluimos que o desenho é uma linguagem peculiar a crianca e que
é tdo contemporaneo estudar as representagdes de desenho e os sentidos da
crianga, quanto estudar a crianca em suas infancias. E ainda um ato
comunicativo a ser escutado pela professora, professor da educagéo infantil,
pois € um modo como a crianga se expressa, revelando os sentidos, e entéo
seus pensamentos, ideias, conceitos, sobre o seu sentir-viver-agir no mundo”
(p. 140, grifos nossos).

Cavarzan (2021)

“[...] na busca por favorecer o acesso de todos a escola, os atendimentos
proporcionados as criangas devem ser analisados em sua esséncia,
averiguando se ha caracteristicas de um movimento de biologizacdo do
desenvolvimento humano e de medicalizagdo da vida, que desconsidere as
implicacbes do contexto social neste desenvolvimento” (p. 231, grifos nossos).

Caballero (2022)

“[...] é possivel pensar na construgdo de um curriculo aberto e flexivel que
respeite a diversidade e atenda a necessidade de todas as criangas ‘com
necessidades especiais ou nao’, o que ainda nao é realidade na pratica escolar.
Entretanto, reiteramos que é preciso se fazer uma critica bem apurada de como
vem sendo aplicada a formagéo continuada para o AEE de modo geral.

[...] Concluimos este estudo sabendo que a tematica em questao néo se esgota,
na certeza de que a inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais
ndo é apenas uma utopia, € uma realidade possivel que se faz por meio de
praticas que promovam a conscientizagcdo do respeito a diversidade, a
singularidade, ao ritmo e ao tempo de cada pessoa, estabelecendo-se
assim, novos paradigmas sobre a inclusdo, da qual ndo acreditamos que sera
plenamente alcangcada e/ou resolvida com a oferta de formagdes continuadas,
mas estas podem ser indicativas da construgéo e reflexdo sobre outras e mais
formas de promover um Atendimento Educacional Especializado” (p. 121-122,
grifos nossos).

Bistaffa (2022)

“E possivel afirmar que as percepcdes dos participantes do presente estudo no
tocante a relacdo entre educar e cuidar da crianga bem pequena sao
permeadas, em maior ou menor grau, pela teoria piagetiana e pela legislagao
brasileira que trata sobre a educacao infantil. Na visdo de Piaget, a crianga
constréi seu conhecimento e essa construgéo é continua. Contudo, o conjunto
das respostas dos profissionais sugere a presenga de diferentes
entendimentos/concepgdes tedricas sobre desenvolvimento e aprendizagem.
Como exemplo, alguns acreditam na transmissao de conhecimento para o
processo de aprendizagem, 0 que possivelmente, seja reflexo de uma
perspectiva ou concepgédo de cunho empirista em educagao” (p. 76-77, grifos
NOSS0S).

Costa (2023)

“O acesso a materiais literarios, assim como a disponibilizagdo dos mesmos a
ambientes adequados para acessa-los, com a mediagdo de um profissional
bibliotecario €, e sempre sera de grande valia para uma melhor formagao ao
longo da vida, assim como na pratica cidada das criangas que frequentam a
educacao infantil, porém essa possibilidade nos parece um tanto distante” (p.
87, grifos nossos).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Entre as principais contribui¢des, os estudos correlatos indicam a necessidade
de considerar na Educagao Infantil: a) um curriculo aberto, flexivel, inclusivo e
conectado a realidade; b) a relevancia da religagdo entre teoria e pratica; c) a
importancia do espaco escolar para a realizagado de formacdes; d) a necessidade de
estimular a autonomia das criangas; e) a necessidade de politicas publicas de
investimentos nos programas de formagao inicial e continuada; f) a relevancia que o
desenho tem para a linguagem das criangas; g) a imprescindibilidade do contexto
social das criangas; h) a relevancia do rompimento da percepg¢ao de transmissao de
conhecimento; i) a necessidade de busca pelo acesso adequado de materiais literarios
as criangas.

Esses resultados foram fundamentais para a elaboragéo colaborativa do PCE
para o CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini. Nesse sentido, destaca-se que, apesar
de se assentarem em diferentes referenciais tedricos, as pesquisas convergiram com
questdes fundamentais para a crianca contemporénea, tais como a relevancia do
estimulo a autonomia. Agregadas aos estudos realizados na primeira selecao, essas
contribuicdes colaboraram para confirmar a complexidade que precisa ser
considerada para que um planejamento na Educag¢do Infantil seja realmente

pertinente.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentam-se os aspectos metodologicos orientadores da
pesquisa. Sistematizam-se, portanto, o desenho da pesquisa, o0 contexto de
realizacdo, os participantes e instrumentos de coleta de dados e a metodologia de

analise, além dos procedimentos éticos.
4.1 DESENHO DA PESQUISA

Considerando que o objetivo deste estudo € apresentar uma proposta para
elaboracédo de um planejamento pertinente, destacando evidéncias do processo de
cocriagdo de um PCE com participacdo de gestores e docentes do CMEI Lavinia
Diletta Reali Romanzini, localizado em Unido da Vitéria, Parana, optou-se pela
pesquisa participante. Este tipo de pesquisa € um exemplo de

[...] pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢gdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (Thiollent, 1988, p. 15).

A pesquisa participante, portanto, potencializa o dialogo com os envolvidos no
estudo, visto que a oficina proposta com esta pesquisa estimulou os participantes a
se engajarem na construcdo do PCE, bem como valorizou as falas e os saberes deles.

Em relagcdo a abordagem, a op¢ao pela qualitativa se justifica pelo potencial
integrador “[...] porque as pessoas e 0s cenarios sdo vistos como um todo [...]". Da
mesma forma, destaca em seu potencial interativo por possibilitar [...] que o individuo
se relacione com o ambiente que o rodeia, com visao ecoldgica e reflexiva sobre a
complexidade das relagdes humanas” (Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 601).

A pesquisa foi estruturada em cinco etapas, conforme descricao da sequéncia.
Cada uma das etapas priorizou um dos objetivos especificos, fazendo que os

resultados obtidos no conjunto correspondam ao proposto no objetivo geral:

Etapa |: teve como propdsito conhecer as percepgbes e demandas dos
docentes do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini em relagdo ao planejamento
na Educacgao Infantil. Essa etapa foi fundamental para conhecer aspectos que
possibilitassem vincular o PCE elaborado colaborativamente a demandas

locais;
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- Etapa Il: teve como propdsito elaborar, colaborativamente, um PCE vinculado
aos ODS e a demandas locais, observadas por gestores e por docentes do
CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini. Essa etapa foi fundamental para propor
um planejamento, incluindo, além daquilo que localmente tem significado,
demandas consideradas planetarias, atendendo as premissas do
conhecimento pertinente;

- Etapa lll: teve como propdésito sistematizar o processo de cocriagdo do PCE,
destacando estratégias que indicam um planejamento pertinente devido a sua
aproximagao com demandas e potencialidades locais e com ODS. Por isso,
além do PCE proposto, a pesquisa possibilitou que se identificassem
estratégias fundamentais para o planejamento pertinente;

- Etapa IV: teve como propésito transformar o PCE elaborado e avaliado em
produto educacional em ‘formato catalogo’ para sua difusdo na Educacgéao
Basica. Por isso, depois de elaborado, o PCE foi publicado em plataforma de

acesso livre.
4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

As instituicdes de Educacado Infantil atribui-se o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 1996). Para tanto, precisam
proporcionar-lhes uma diversidade de condi¢gbes para acolhimento das suas
especificidades e para potencializar seu desenvolvimento, no sentido de fazer com
que o planejamento seja, de fato, pertinente.

No seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP), o CMEI Lavinia Diletta Reali
Romanzini se propde a garantir os direitos da crianga, prestando todo atendimento
necessario para oferecer-lhe um ambiente saudavel de aprendizagem e de convivio
social. Existe, ainda, o compromisso de que os profissionais estejam atentos a
qualquer situagao de desrespeito, violéncia ou negligéncia, no ambito institucional ou
familiar, tomando as medidas cabiveis para que a crianga se desenvolva de forma
saudavel e tenha seus direitos respeitados (CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini,
2021).

O PPP destaca que se trata de uma crianca que € colocada diariamente diante
de oportunidades que viabilizam o desenvolvimento de sentimentos de seguranca,

respeito e dignidade, e que ela precisa de prote¢cdo e cuidado. Também registra que
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historicamente o conceito de infancia tem variado de acordo com o momento social,
politico, econdmico e cultural, ou seja, esta diretamente ligado as transformagdes da
sociedade e nem sempre de acordo com as necessidades proprias dessa fase, por
isso, a atengao a condi¢des indispensaveis ao desenvolvimento integral (CMEI Lavinia
Diletta Reali Romanzini, 2021).

O CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini foi criado pelo Decreto n° 1.466/1987
e inaugurado no dia 5 de margo de 1990 (Unido da Vitéria, 2009), pelo entdo prefeito
de Unido da Vitéria, Sr. Alcides Fernandes Luiz. Naquela ocasido, a instituicdo
recebeu o nome de Creche Hilda Romanzini de Melo; no entanto, no ano de 2004, o
prefeito Hussen Bakri revogou o referido decreto e criou o Decreto n° 3.227/2004,
determinando uma nova nomenclatura: CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini.

O CMEI tem capacidade para atender 110 criangas, de quatro meses a quatro
anos e 11 meses, em periodo integral, das 7h30min as 18h. Para tanto, tem uma
equipe de profissionais com formacao especifica para prestar um atendimento de
qualidade a todas as criangas matriculadas no CMEI (Cmei Lavinia Diletta Reali
Romanzini, 2021).

A comunidade de insergéo da instituicdo conta com uma boa infraestrutura de
servigos publicos, que inclui escolas, unidades de saude, redes de agua e esgoto,
iluminacdo publica, linha de transporte, espacos de lazer e uma associacdo de
moradores. Quanto as linhas de 6nibus, percebe-se caréncia para a locomogao da
comunidade, além da falta de area de calgadas e ciclovias.

Os pais atendidos por essa instituigdo, predominantemente, possuem faixa
etaria média entre 18 e 25 anos e 30 a 40 anos, tendo majoritariamente concluido o
Ensino Médio. A renda das familias varia entre um e quatro salarios minimos. Cerca
18% das familias residem em casas alugadas e cedidas e 82% em casa prépria (CMEI
Lavinia Diletta Reali Romanzini, 2021).

Os profissionais que atuam nas Instituicdes de Educacéao Infantil tém formacgao
para atuar com a referida etapa da Educacdo Basica, e seu trabalho € organizado
para valorizar as vivéncias das criancas, adequando as atividades a faixa etaria e as
necessidades delas. Para tanto, a estruturagdo do dia a dia na instituigdo é seguida
de uma rotina diaria, oportunizando momentos em que as criangas evidenciam seus
interesses e desejos e fazem escolhas, respeitando a individualidade e a liberdade
para que se tornem mais independentes e capazes de conquistar seus proprios

avancgos (CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini, 2021).
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O planejamento diario é realizado pela professora responsavel por cada turma,
observando-se que pode ser estimulada uma maior interacdo com os demais
docentes e a gestdo da escola. Por isso, a preocupagao desta pesquisa com o
processo de cocriagao.

No que diz respeito as atividades propostas nos planejamentos, elas séo
realizadas de maneira a se trabalhar em grupos e individualmente, sempre
observando e respeitando as particularidades das criangas, bem como desenvolvendo
0 respeito e a cooperagao com os colegas .Também sao realizadas atividades fora da
sala e ao ar livre, adaptando principalmente os espacgos existentes no CMEI ou
utilizando alguns espagos no entorno da instituigdo, oportunizando as criangas
brincarem e explorarem lugares ao ar livre (CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini,
2021).

No geral, as condi¢des do entorno favorecem o desenvolvimento das criangas,
0 que néo invalida a relevancia de a instituicdo investir em novas alternativas. Por
isso, 0 compromisso desta pesquisa em potencializar condicdes para esse processo

mediante um planejamento pertinente.
4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa compuseram uma equipe de 14 profissionais,
sendo 11 docentes e dois gestores do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini,
incluindo-se também a pesquisadora responsavel pelo estudo, por tratar-se de uma
pesquisa participante. Entre esses participantes, sete atuam no CMEI ha mais de dez
anos e sete ingressaram recentemente. Essa composigéo estimula a dialogicidade na
pesquisa, pois valorizam-se tanto os que conhecem com mais profundidade a escola
e a comunidade quanto os que estdo se inserindo gradativamente.

Como critérios de inclusdo, participaram do estudo docentes e gestores que
tinham disponibilidade para elaborar, colaborativamente, o PCE e que assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ja em relag&o aos critérios de
exclusao, foi considerada tanto a ndo disponibilidade de participagdo como a recusa

a assinatura do TCLE.
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4.4 TECNICAS E/OU INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos da presente pesquisa, elaborados no decorrer do estudo e
devidamente validados, consistiram em:

a) um questionario para conhecer as percep¢des e demandas dos docentes em
relacdo ao planejamento na Educagéo Infantil: o instrumento foi elaborado,
pautado na pesquisa de Kosteski (2021), e depois validado (Apéndice A);

b) um questionario para avaliar a proximidade do PCE elaborado as demandas
locais e aos ODS e sua caracterizagdo como um planejamento pertinente,
mediante uma epistemologia transdisciplinar que se dinamiza em praticas
ecoformadoras: este questionario foi elaborado e validado apds o tratamento
dos dados coletados com a aplicagcédo do primeiro questionario, pois a definigao
das dimensdes e respectivas questdes dependia das demandas indicadas
pelos participantes na aplicagéo do primeiro questionario (Apéndice B);

c) um roteiro para sistematizar estratégias utilizadas no processo de cocriagédo
do PCE caracterizando um planejamento pertinente: esse instrumento também
foi aplicado e validado apds o tratamento dos dados coletados na aplicagao do
primeiro questionario, devido a necessidade de que seja adequado o suficiente
para compilar estratégias com evidéncias de que a proposta atende a
demandas locais, as quais somente foram conhecidas com o levantamento

inicial (Apéndice C).
4.5 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para analise de dados foi realizada a analise de conteudo, composta por trés
fases: pré-analise, exploragao do material e interpretacdo (Bardin, 2016). Para Batista,
Oliveira e Camargo (2021) as trés fases indicadas por Bardin (2016) podem ser assim
caracterizadas: a pré-analise consiste na leitura flutuante, visando estruturar
marcadores que irdo embasar a analise final; a exploracido consiste na atribuicdo de
codigos, com a catalogacdo em unidades de registro; a interpretacdo consiste na
realizagdo de operagbes com a finalidade de organizar os resultados, revelando a
esséncia da analise.

Para a categorizagédo de aspectos de vinculo de estratégias para promover o
planejamento pertinente, foi utilizado o software MAXQDA, o qual possibilita criar

nuvens de palavras que facilitam a identificagdo de aspectos convergentes e
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divergentes, bem como a compilagcdo de fragmentos que contextualizam as
descobertas. Esse processo foi fundamental para a realizagdo da segunda e da
terceira etapa indicadas por Bardin (2016), possibilitando a categorizagao de termos-
chave que possibilitaram a identificagdo de estratégias para o planejamento pertinente
nos registros sobre o proprio processo de planejamento em que os participantes se

envolveram no decorrer da pesquisa.
4.6 PROCEDIMENTOS ETICOS DA PESQUISA

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIARP no
dia 30 de agosto de 2023, mediante Parecer n° 6.270.569. Na submissédo, o projeto
foi acompanhado do TCLE, do Termo de Uso de Imagem e da Declaragéo de Ciéncia
e Concordancia das Instituicbes Envolvidas.

Salienta-se que a pesquisa considerou a participag¢ao voluntaria dos gestores
e docentes, bem como a possibilidade de poderem desistir a qualquer momento do
estudo. Destaca-se, ainda, o fato de todos os participantes terem acesso aos dados

da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo os resultados e discussdes da pesquisa sdo sistematizados,
evidenciando demandas dos docentes e gestores participantes e fragmentos do
produto educacional elaborado colaborativamente. Também sao apresentados
resultados relativos a analise da intervengdo que resultou no produto educacional,
com destaque para estratégias que colaboram para o planejamento pertinente,

identificadas nos registros dos participantes.

5.1 PERFIL DOS PROFISSIONAIS DO CMEI E DEMANDAS RELATIVAS AO
PLANEJAMENTO NA EDUCAGCAO INFANTIL

O levantamento das demandas dos docentes e dos gestores do CMEI foi
realizado por meio do primeiro questionario aplicado (Apéndice A). Esse instrumento
possibilitou a coleta de dados relativos ao perfil dos participantes e condicbes
implicadas no planejamento realizado no Iécus da pesquisa.

No que se refere a identificacdo e ao perfil profissional, 100% dos participantes
sdo do sexo feminino e 75% concluiram um curso de especializacdo. Em relagéo a
graduacgao, 75% concluiram um curso de Ensino Superior em universidade publica e
25% em universidade privada. Além disso, 75% graduaram-se na modalidade
presencial, 16,7% a distancia, e 8,3% semipresencial.

Quanto a fungéo exercida pelos participantes, onze atuam na docéncia e dois
na gestdo, sendo um na diregdo e outro na supervisdo da instituicdo lécus da
pesquisa, incluindo-se a pesquisadora, que atualmente exerce a funcdo como
coordenadora da Educacgao Infantil. Além disso, ao serem questionados se
participaram de alguma atividade de formagdo continuada nos ultimos dois anos,
90,9% responderam que sim e 9,1% afirmaram que nao.

Quanto ao tempo de atuacéo, 33,3% atuam de dez a 15 anos, 25% ha mais de
15 anos, 16,7% até 1 ano, 16,7% de 1 a 2 anos e 8,3% de 5 a 10 anos. Em relagao a
carga horaria dos participantes, 75% indicaram 40 horas e 25% disseram que
trabalham 20 horas. Além disso, 83,3% trabalham em uma escola e 16,7% em duas.

Portanto, predominam profissionais do sexo feminino, que atuam na docéncia
e com curso de graduacgao realizado em uma universidade publica. Além disso, a

maioria teve acesso a formagdes continuadas recentemente, mas o tempo de atuacao
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€ bastante distinto, sendo o quadro composto por profissionais que ingressaram
recentemente e por profissionais que atuam ha mais de anos na docéncia e/ou gestao.

Quando questionados sobre o que significa para eles o planejamento na
Educacao Infantil, os participantes apresentaram respostas com pontos convergentes,
mas também com algumas especificidades como pode ser observado nos registros
que seguem: “E organizar o trabalho, estipular objetivos a serem alcancados” (P1);
“Uma forma de organizagao e acompanhamento do trabalho a ser desenvolvido” (P3);
“Definir objetivos e metas, estabelecer estratégias para alcanca-las determinar
recursos de maneira eficiente” (P4); “Um plano que orienta o professor durante o ano
letivo” (P5); “E a base para o desenvolvimento de um bom trabalho em sala de aula”
(P6); “Uma das partes mais importante do trabalho, onde decido o que e de que forma
vou trabalhar com as criangas. Sem ele nem poderia ir & sala de aula” (P7); “O ato de
ensinar e reinventar conhecimentos ao educando de forma que o aluno aprenda
brincando e se divertindo” (P8); “E preciso planejar com objetivos e metas tracadas
para visualizar e chegar no resultado esperado [...]. No caso especifico da Educag¢do
Infantil, [...] o planejamento em alguns momentos ndo sai como o esperado pois com
criangas pequenas alguns imprevistos acontecem ai precisamos ter um plano” (P2);
“O planejamento na Educagéo Infantil € um momento que possibilita o professor
encontrar solugdes para obter avangos no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
da crianga” (P9); “Ajuda o docente a organizar a pratica e objetivos atingidos com seus
alunos e a evolugédo do desenvolvimento dos mesmos” (P10); “E um momento em que
o professor dedica para encontrar atividades, recursos e estratégias para desenvolver
seus alunos em todos os aspectos, de forma a estimular e alcancar a todos” (P11);
“Planejamento significa organizar, definir objetivos e estratégias para o bom
desenvolvimento do trabalho docente” (P12).

As respostas dos participantes indicam que o planejamento envolve,
principalmente, ‘organizagao’ e ‘delimitacdo de objetivos’. Essa énfase, aliada ao fato
de nao destacar o trabalho colaborativo com participacédo de outros profissionais, das
criangas e de outros membros da comunidade pressupde a proximidade com o
conceito Piletti (1990), autor que define o planejamento como uma agéo que consiste
na demonstragédo daquilo que o docente ministrara em sua aula com a finalidade de
os discentes alcangarem os objetivos educacionais propostos.

Por tratar-se de uma interpretacdo arraigada a um paradigma tradicional de

planejamento, o envolvimento dos participantes desta pesquisa pode ser considerado
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uma alternativa para que observem a relevancia de planejamentos elaborados
mediante um processo de cocriagao e pautados na interface entre campos de
experiéncia e realidade contextual e planetaria. Para tanto, sdao fundamentais
condigdes previstas em sua estrutura como a utilizacdo da metodologia do PCE e sua
proximidade com principios do pensamento complexo, entre os quais a dialogicidade,
representando ndo somente a “[...] simples superacao das contradigées por meio de
uma sintese, mas como presenca necessaria e complementar de processos ou de
instancias antagbnicas” (Morin, 2015a, p. 114), colaborando para romper com
iniciativas que Kosteski (2021) define como atomizadas e individualistas.

Apesar da énfase tradicional, observam-se consideracdes dos participantes
relativas a um planejamento que colabora para reinventar conhecimentos e que
valorizam alternativas mediante as quais a crian¢a aprenda brincando e se divertindo.
Da mesma forma, reitera-se a relevancia de compreender o planejamento como uma
possibilidade para encontrar solugdes e colaborar no desenvolvimento das criangas.

Ao serem questionados se existe algum autor que influencia na forma de
conceituar o planejamento na Educacgado Infantil, apenas cinco dos participantes
responderam que sim, apontando como referéncia: “Vygotsky (1998) com o livro A
formagéo social da mente” (P2); “Sempre baseado na BNCC” (P3); “Piaget. Quando
brinca, a crianga assimila o mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade,
pois a sua interagdo com o objeto ndo depende da natureza do objeto, mas da fungéo
que a crianga lhe atribui” (P4); “Sim. Libdneo. Segundo Libdneo (1994, p. 222) o
planejamento tem grande importdncia por tratar-se de: “‘Um processo de
racionalizacdo, organizacéo e coordenagédo da acao docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social” (P5); “Paulo Freire, pois a educagéo
busca sempre colocar que o conhecimento € um processo constante e com muitas
transformagdes, sempre reinventando diante aos desafios” (P6).

Logo, pondera-se que, apesar da nao inclusdo de autores priorizados nesta
pesquisa, existe uma abertura para dar vazado a problematica do contexto social no
planejamento.

Nesse sentido, as respostas evidenciam a importancia de discutir e construir
novas formas de planejamento, pois, apesar da relevancia dos autores e do
documento destacado, o planejamento envolve a necessidade de considerar
contribuigdes de autores que vivenciam a realidade atual. Entre as possibilidades, esta

pesquisa valorizou a proximidade com autores que vinculam seus estudos a
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condigdes determinantes para o planejamento pertinente e, portanto, que favorecem
a vinculagdo do planejamento proposto nas instituicdes de Educagao Infantil a
demandas locais e globais.

Por meio das contribuicbes de autores que defendem essa perspectiva,
colabora-se tanto para situar informagdes em seu contexto como para promover um
“[...] um conhecimento capaz de compreender os problemas globais e fundamentais
para neles inscrever os conhecimentos parciais e locais” (Morin, 2015a, p. 100).

Como se defende nesta pesquisa, esse tipo de conhecimento € motivado por
planejamentos articulados com demandas reais e potencializado mediante processos
de cocriagdo. Portanto, além de colaborar na ressignificacdo do conceito de
planejamento, esta pesquisa assumiu o compromisso de pautar a proposta de
planejamento em autores que respaldem possibilidades religadoras mediante um
planejamento pertinente.

Ao serem questionados sobre onde elaboram o planejamento, 91,7%
responderam que planejam no CMEI e 8,3% em casa. Além disso, 45,5% empregam
de 2 a 5 horas planejando, 45,5% de 5 a 10 horas e 9,1% mais de 10 horas semanais.
Evidencia-se, assim, a importancia de esta pesquisa estimular um processo de
cocriagao e de vinculagdo dos campos de experiéncia a demandas locais e globais.

Em relagédo ao modo como fazem o planejamento das aulas, se individualmente
ou se adotam alguma forma coletiva, obtiveram-se onze respostas: “As aulas diarias
s&o planejadas individualmente, porém, seguindo um planejamento anual com temas
pré-definidos para cada més, isto de forma coletiva no inicio do ano” (P1); “Seguimos
o0 planejamento anual feito coletivamente, depois com base nesse planejamento
coletivo fagco os meus planos de aula individual” (P2); “Individualmente, mas em
algumas situagdes no coletivo quando as atividades envolvem todas as turmas” (P3);
“Individual” (P4); “Geralmente fago o planejamento semanal, como sou professora da
hora atividade consigo adaptar muitas vezes a mesma atividade com as turmas” (P5);
“Individualmente, mas sempre levando em conta os temas acordados no inicio do ano
com a equipe” (P6); “O planejamento que realizo é de forma que os alunos possam
participar de forma coletiva” (P7); “Normalmente planejo sozinha, mas sempre que a
Projetos a serem desenvolvidos no CMEI é planejado coletivamente” (P8); “Mesmo
néo estando em sala de aula, vejo a importancia de realizar de forma individual, mas

podendo comentar e abrir para compartilhar conhecimentos com outros docentes”
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(P9); “Planejo individualmente” (P10); “Na fungao atual de supervisora, sdo planejados
alguns projetos a serem desenvolvidos coletivamente” (P11).

No geral, as respostas reiteram o planejamento individualizado, ainda que
tenha uma base comum. Nesse sentido, destaca-se a relevancia da metodologia dos
PCE, por valorizar as interagcdes intra e interpessoais e a relagdo com o entorno,
priorizando um planejamento que colabora para solugdes “[...] que contribuam para
qualificar as proprias condigdes de vida e de seus entornos [...]", enquanto fortalecem
a “[...] aresiliéncia dos que se aplicam no desenvolvimento de cada PCE” (Zwierewicz,
2013, p. 166).

O fato de 66,7% das respostas indicarem a utilizagdo de projetos de ensino e
aprendizagem ou exclusivamente de planejamento de aula e 33,3% afirmarem que
utilizam ambas as op¢des pode ser considerado como uma possibilidade para avangar
colaborativamente, aproveitando as iniciativas ja existentes e potencializando novas
alternativas mediante um processo de cocriagéao.

Quando questionados se existem informacgdes sobre a realidade das criangas
que sao consideradas no planejamento na Educacédo Infantil, onze docentes
responderam:
“Sim, os diversos tipos de familias, crianga que ndo convive com a mae, ou pai, ou em
alguns casos sem os dois” (P1); “Sim principalmente se for um aluno especial, ai fago
as adaptagbes necessarias” (P2); “O planejamento é pensado no coletivo, mas vai se
adequando as necessidades individuais e a realidade ou dificuldade de cada um” (P3);
“Sim” (P4); “Sim, as dificuldades de cada um que muitas vezes influenciam na turma”
(P5); “Sim, dificuldade de socializagdo, a individualidade de cada -crianga,
peculiaridades da familia e crianga, etc.” (P6);, “Sim, a realidade familiar, e da
comunidade em que estéo inseridas” (P7); “Sim. Sempre respeitando o contexto social
que nossos alunos estdo inseridos” (P8); “Sim. Cada crianga tem suas
particularidades, dentro do aprendizado precisamos saber mais sobre o aluno” (P9).
“Tenho um aluno com TDHA e outro com autismo entdo quando planejo, preciso
pensar que o que estou planejando alcangara a eles também” (P10); “Sim. O contexto
social da crianga precisa ser levado em consideragcdo ao realizar o planejamento”
(P11).

O comprometimento com as particularidades com as criancas evidenciadas nas

respostas dos participantes foi fundamental para propor um PCE pautado na inclusdo.
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Contudo, essa inclusdo nao deve se limitar a observacées dos docentes em relagao
as criangas, mas abrir para a participagao delas no proprio planejamento.

Ainda em relagao ao planejamento mediante a utilizacdo da metodologia de
projetos, os participantes emitiram os seguintes pareceres: “Eu participo dos projetos
desenvolvidos pelo Cmei. O projeto envolve toda a comunidade escolar, oferecendo
assim resultados mais significados” (P1),; “Ja trabalhei em outra escola, porque la todo
o planejamento anual era em cima de projetos” (P2); “Ja trabalhei, eles geralmente
sdo realizados de forma coletiva com as demais turmas do Cmei” (P3); “Sim” (P4);
‘“Néo” (P5); “Sim, poder fazer com que as criangas tenham contato com outras turmas
e outras criangas de diversas idades ajuda no desenvolvimento e aprendizagem’ (P6);
‘Ainda néo. Devido minha carga horaria e de morar em outra cidade” (P7); “Sim. O
projeto é uma forma criativa ndo s6 para as criangas, mas também aos professores.
Projetos ajudam as criangas a pesquisar, estudar, argumentar, fazer critica, refletir e
expor suas ideias” (P8); “Sim. Acredito que trabalhar com projeto, pois o aluno se torna
mais participativo e com isso mais significativo para o processo de aprendizagem”
(P9); “Sim, pois o projeto abre um leque de possibilidades diferenciadas para trabalhar
um determinado assunto” (P10); “Sim” (P11); “Porque trabalhar com projetos permite
partir de um tema, de um problema, e propor inumeras ac¢bes e atividades,
despertando nos alunos o desejo e o prazer em aprender” (P12).

Entre as respostas, observa-se tanto a n&o utilizacdo de projetos como a
utilizac&do de projetos previstos preliminarmente pela instituicdo, além de anunciarem
a utilizagdo em outras instituicbes de atuagéo. Por isso, a relevancia da pesquisa com
énfase em estratégias para a ampliagdo da utilizagdo dos projetos pelos docentes,
respeitando e explorando as suas possibilidades e desafios.

A aqueles que apontaram trabalhar com projetos, perguntou-se como estes sao
elaborados, obtendo-se as seguintes respostas: “Os projetos trabalhados foram
planejados e desenvolvidos com toda a escola” (P1); “Em conversa e parceria com
todo o corpo docente da instituicdo, definindo tema e formas de trabalhar com todas
as turmas” (P2); “Para criar bons projetos para educacgéo infantil € preciso ter objetivos
claros desde o comego. Esses objetivos sdo alinhados de acordo com a finalidade do
ensino de cada tema proposto. Temas como: alimentagcdo saudavel, meio ambiente,
literatura, reciclagem” (P3); “Utilizando metodologia multidisciplinar, buscando
desenvolver uma aprendizagem ludica e criativa, adequando saberes e conhecimento

as necessidades e faixa etaria das criangas” (P6).
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As respostas evidenciam a busca pelo trabalho compartilhado e a utilizagao de
uma metodologia que propicia esse processo. Além disso, a indicagao de tematicas
vinculadas a realidade demonstra uma busca pelo conhecimento pertinente.

Evidencia-se, portanto, a importancia de valorizar o que os docentes ja
desenvolviam antes da intervencéo proposta na pesquisa. Essa condicao favorece
uma perspectiva recursiva do planejamento, ja que possibilita o retorno sobre o que
se produz, potencializando um processo de auto-organizagdo, como defende Morin
(2015b).

Quando questionados se vinculam os projetos de ensino aos planejamentos de
aula, obtiveram-se as seguintes respostas: “Sim” (P1); “Sim, os temas sempre estéo
de acordo com o trabalhado no planejamento e é uma forma de saber como trabalhar
especificamente com a turma” (P2); “Sim no decorrer das aulas (P3); “Sim, séo
vinculados visando o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos” (P4);
“Sim, os projetos desenvolvidos coletivamente sé&o vinculados aos planejamentos de
aulas das professoras os quais sdo parados na proposta pedagogica do Municipio”
(P6).

As respostas convergem com o que se propdem no uso da metodologia dos
PCE, pois esse vinculo entre o que se propde € o0 que, de fato, é realizado favorece a
criacdo de possibilidades que colaborem para melhorar as préprias condicdes das
criangas, como destaca Espinosa (2019, p. 66), quando defende que essa ¢é a principal
funcao da educacéo.

Ao serem questionados sobre temas que utilizam no planejamento dos projetos
de ensino, responderam: “Alimentagdo saudavel, Dia das Criangas” (P1);
“Alimentacdo saudavel, literatura, transito, estagcées do ano” (P2); “Alimentagéo
saudavel, reciclagem, literatura, meio ambiente, protecdo aos animais” (P3);
“Profissées, Alimentagcdo saudavel, Meio ambiente” (P4); “Temas como: Meio
Ambiente; Alimentagcdo Saudavel;, Familia e escola” (P6).

As respostas indicam varias alternativas que favorecem o conhecimento
pertinente. Portanto, um conhecimento que, para Morin (2018), colabora para situar
qualquer informagé&o no seu contexto, além de favorecer a compreensao de problemas
globais e neles inscrever os conhecimentos locais (2015a).

Entre os temas, a alimentagcédo saudavel foi o que prevaleceu e, por isso, foi o
escolhido para a elaboracdo do PCE. Ainda em relagao as possiveis tematicas, os

participantes registraram que: “E muito importante para o desenvolvimento da crianga
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como ser humano e para a vida em sociedade” (P1); “As tematicas assumem a fungao
de prever as melhores condigbes para promover a aquisicdo de habilidades pela
crianga, favorecendo seu desenvolvimento em todas as capacidades” (P2); “As
tematicas sdo de suma importancia ndo somente para o desenvolvimento académico
dos alunos, como também para seu desenvolvimento pessoal” (P3); “As tematicas séo
pensadas levando em consideragdo os direitos de aprendizagem dos alunos e a
realidade social da instituicao (P4)”.

As respostas evidenciam a abertura dos participantes a incluir no planejamento
condigdes da realidade. Além disso, demonstra que os participantes compreendem a
relevancia do envolvimento da realidade das criangas para estimular seu
desenvolvimento.

Quando questionados sobre como avaliam a parceria quanto ao auxilio da
organizagdo do planejamento junto a coordenagdo pedagdgica e/ou outros
professores, apresentaram as seguintes repostas: “Boa” (P1); “Acho interessante a
froca de ideias e o dialogo sobre o planejamento” (P2); “Excelente” (P3); “De suma
importancia a todos” (P4); “Poderia melhorar o planejamento coletivo” (P5); “Os
projetos desenvolvidos no CMEI envolvem todos e a grande maioria se entusiasma
com eles” (P6); “No planejamento cada professor realiza o seu individualmente em
alguns momentos ha troca de experiéncia e de atividades com os colegas” (P7); “E de
suma importancia existir uma parceria entre a coordenagéo pedagogica e professores,
uns auxiliando aos outros para que haja colaboragéo e troca de ideias entre as partes”
(P8).

As respostas denotam que os participantes reconhecem a relevancia do
trabalho colaborativo, reiterando uma abertura para novas possibilidades de
planejamento, apesar da concepcgéao tradicional observada quando registraram seus
conceitos. Ademais, compreende-se a importancia desse trabalho colaborativo junto
a coordenacéao pedagogica e outros profissionais da educacgao.

Por fim, quando questionados sobre quais as maiores necessidades e
potencialidades que o CMEI apresenta em relagdo ao planejamento na Educacéao
Infantil, indicaram: “As potencialidades seriam a organizagdo e realizagdo dos
mesmos. A necessidade seria de um trabalho que envolvesse o coletivo em algumas
situagées” (P3); “Espago” (P4); “Estou a pouco tempo no CMEI, mas vejo que tem
muita potencialidade em relagcdo ao planejamento da Educagéo Infantil, e que

desenvolvem um 6timo trabalho com as criangas” (P5); “No momento falta de espacgo
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externo que possa ser usado por criangas pequenas” (P6); “A importancia e bem-estar
de todos os alunos e funcionarios. Oferecendo apoio e suporte quando necessario”
(P7); “Necessidade de fortalecer os planejamentos e ideias coletivas e melhor
infraestrutura” (P8); “Tempo, pois com os pequenos tudo é rapido, mais para planejar
e organizar os materiais demora mais, muitas vezes gostariamos de fazer mais. Mais
o tempo néo permite. A rotina também” (P9); “Potencialidade, os professores séao
comprometidos buscando sempre o melhor para seus alunos” (P10); “Necessidades
acredito que mais entrosamento entre todos professores, coordenacdo e direcdo”
(P11); “Percebe-se que atualmente os planejamentos séo elaborados sempre dentro
da proposta pedagogica, contemplando direitos de aprendizagem e todos 0s campos
de experiéncias necessarios para o desenvolvimento integral da crianga” (P12).

Além dessas condic¢des, dois registros destacaram a necessidade de recursos
tecnolégicos e material didatico, reiterando também a falta de tempo para o
planejamento, conforme pode ser observado a seguir:

As necessidades sdo computadores e impressoras disponiveis para todos 0s
professores, para que o professor ndo tenha que estar transportando o seu
equipamento cada vez que tem hora atividade. Outra necessidade, ¢é ter

materiais pedagdgicos disponiveis, para que o professor ndo precise tirar
dinheiro do seu bolso quando planeja uma aula mais atrativa (P1).

O nosso CMEI tem grande potencial na questdo de planejamento, pois todo
o conteudo é de acordo com a BNCC. O que esté dificultando o planejamento
é por ter pouco tempo para planejar, pois ultimamente estamos tendo que nos
dividir com tantas burocracias e documentagdo para entregar e a educagdo
infantil esté perdendo o foco (P2).

Apesar das dificuldades e necessidades, as respostas destacam
potencialidades fundamentais para um planejamento pertinente, especialmente o
trabalho colaborativo. Por isso, na intervengcao realizada mediante esta pesquisa,
buscou-se contemplar ao maximo possivel as necessidades e as possibilidades
destacadas pelos participantes.

Para tanto, a opcdo da equipe foi pela realizacdo de uma oficina para
elaboracdo do CPE de forma colaborativa. Na sequéncia, criou-se um grupo de
WhatsApp para que os participantes interagissem com sugestdes para o planejamento
enquanto seguiam atuando com suas turmas.

Dessa forma, o processo pode ser amadurecido mediante demandas

observadas no dia a dia com as criangas. Fragmentos do planejamento que resultou
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desse processo sao sistematizados na sequéncia, enquanto o PCE completo pode

ser acessado no link https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/868329.
5.2 FRAGMENTOS DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultante desta pesquisa consiste em um documento
composto pelos principios pedagdgicos que orientaram sua elaboragdo, um PCE
elaborado mediante um processo de cocriagdo e estratégias de estimulo ao
planejamento pertinente. Nesta se¢cao sdo contextualizados fragmentos do respectivo
produto educacional, e o documento na integra pode ser acessado em
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/868329.

Destaca-se, ainda, que na elaboracdo do produto educacional foram
consideradas demandas do contexto e especificidades de dois ODS. A opgao
possibilita que se dé sentido ao proposto na pratica pedagdgica, mediante a
articulagao entre os campos de experiéncia e as realidades local e global.

Em relagdo as demandas locais, foram consideradas indica¢gdes dos
participantes apresentadas na secao anterior, entre as quais, a necessidade de:
ressignificar a concepg¢ao de planejamento; estimular o trabalho colaborativo; propor
estratégias para a ampliagdo da utilizagdo da metodologia de projetos; motivar a
exploragédo de tematicas vinculadas ao contexto no desenvolvimento de projetos,
incluindo a “alimentagao saudavel” na elaboracédo do PCE.

Em relacdo aos ODS, optou-se pela inclusdo do ODS 4 — Educacgao de
qualidade e 12 — Consumo e produgao responsaveis. A aproximagao do referidos ODS
ao PCE foi motivada por condicbes observadas em partes de suas metas,
especialmente aquelas que podem ser promovidas no desenvolvimento de um projeto
na ', reduzir pela metade o desperdicio de alimentos per capita mundial, em nivel de
varejo e do consumidor, e reduzir as perdas de alimentos ao longo das cadeias de
producdo e abastecimento, incluindo as perdas poés-colheita; e ii) 12.5 — Até 2030,
reduzir substancialmente a geracao de residuos por meio da prevengao, redugao,
reciclagem e reuso.

Na organizacao do PCE foram respeitados os dez organizadores conceituais
que fazem parte da sua estrutura. Como forma de elucidar sua organizagéo, na

sequéncia sao registrados fragmentos representando parte dos referidos
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organizadores, destacando que a proposta na integra pode ser acessada em

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/868329.

Na capa do produto educacional
constam informacgdes sobre a instituicao
e 0 mestrado de origem, bem como a
linha e o grupo de pesquisa de vinculo.
Também constam as autoras e o titulo do
documento, bem como imagens que
caracterizam o PCE proposto.

Na sequéncia, sao incluidas
paginas com outras informacgdes sobre a
linha e o grupo de pesquisa, uma carta
ao/a leitor(a), o sumario e a

apresentacao.

A elaboragdo do  produto

educacional foi orientada por trés
principios pedagdgicos: planejamento
pertinente, ensino transdisciplinar e
praticas pedagodgicas ecoformadoras
(Figura 5). Esses principios favorecem o
vinculo entre os campos de experiéncia
da Educacao Infantii e as demandas
locais e globais.

O planejamento pertinente
prioriza o bem-viver ao aliar o previsto
nos campos de experiéncia ao cuidado

pessoal, em relagdo a outras pessoas e

Figura 4 — Capa do produto educacional.
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PROJETO CRIATIVO ECOFORMADOR
0OS SUPER HEROIS DA ALIMENTAGCAO SAUDAVEL

UMA PROPOSTA DE PLANEJAMENTO PERTINENTE
PARA A EDUCACAO INFANTIL

PRODUTO EDUCACIONAL

LILIAN PATRICIA VETTERLEIN WEISS
MARLENE ZWIEREWICZ

Grupo de Pesquisa
Complexidade, Ecoformacgdo e
Transdisciplinaridade - GCET

Linha de Pesquisa
Cultura, Ensino, Satide e Formagio Docente

Y
Uniarp &PRSEB ) :

Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).

Figura 5 — Principios pedagégicos do produto

educacional.

Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).

em relagdo ao meio ambiente. Isso é feito devido ao compromisso do PCE de vincular

0 que se prevé nos planejamentos das instituicbes a demandas locais e globais.



Para tanto, o] ensino
transdisciplinar (Figura 6) e, portanto, o
segundo principio pedagdgico deste
produto educacional, cumpre essa tarefa
de promover a interface entre o que se
propde nos planejamentos anuais das
instituicbes de ensino ao que ocorre no
contexto de desenvolvimento do PCE e
o que aflige a realidade planetaria.

Por fim, as praticas pedagogicas
ecoformadoras, definido como terceiro
principio do produto educacional,
acenam para possiblidades de agir

localmente com um compromisso

61

Figura 6 — Principios pedagdgicos do

produto educacional.

Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).

planetario, aliado ao previsto nos campos de experiéncia. Nesse processo,

consideram-se condicdes locais e especificidades previstas nos ODS.

Ap0os os principios pedagdgicos, o
produto educacional apresenta o PCE
elaborado mediante um processo de
cocriagao, realizado durante a pesquisa
e que contou com profissionais que
atuam na Educacgao Infantil (Figura 7). A
proposta caracteriza um planejamento
pertinente por vincular os campos de
experiéncia as realidades local e global.

O texto na integra, acessivel em
https://educapes.capes.gov.br/handle/ca
pes/868329, possibilita a identificacao
dos dez organizadores conceituais e o
acesso a agdes vinculadas a cada um

deles.

Figura 7 — Projeto Criativo Ecoformador
como metodologia do  planejamento
pertinente.

Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).

Para atender as demandas do seu contexto, indicadas pelos proprios

participantes da pesquisa, o PCE prevé a realizacao de atividades que envolvam o

cotidiano das criangas e dos entornos em que localmente se inserem. Para tanto,
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aproxima o que foi previsto nos campos de experiéncia a demandas locais e as

especificidades identificadas em dois ODS.

Tais especificidades vincularam-
se ao PCE mediante subtemas, entre
eles, a redugcdo do desperdicio na
producédo de alimentos e a reutilizagcao
de residuos, produgdo organica e
espacos institucionais. Nesse sentido, o
pensamento organizador do PCE (Figura
8) compreende a relevancia de estimular
a alimentacdo saudavel, contribuindo
para o desenvolvimento integral das

criangas.

Dentre os demais organizadores,
destaca-se a legitimagdo tedrica, pois
busca oportunizar as criangas o acesso a
uma diversidade de informagdes acerca
dos alimentos, sua producdo e consumo.
Sao livros de literatura infantil, desenhos
animados, jogos, cantigas infantis, dentre
outros recursos fundamentais para que as
criangas tenham acesso a uma
diversidade de fontes apropriadas para a
faixa etaria (Figura 9). Destaca-se,
contudo, que, durante o desenvolvimento
do PCE,

surgir, pois € uma metodologia espiralada,

novas alternativas poderao

caracterizada pelo seu potencial

recursivo, dialdgico e hologramatico.

Figura 8 — Pensamento organizador do PCE.
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O Projeto Criativo Ecoformador 'Os Super-herodis da Alimentacio
Saudavel, elaborado mediante um processo de cocriagdo que contou
cam a participagia de profissionais vinculados 3 Educagao Infantl,
considerou demandas do CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini. Este
CMEI esta localizado no bairro Jodo Paulo |, area urbana da cidade de
Uniso da Witdria - PR, atendendo no momento um total de 110 criancas
matriculadas em periodo integral, com idades de 4 meses a 5 anos.

Aliando os campos de sxpenenc.a a demandas locais & a especificidades
dos ODS selecionados, destacadas an ormente, este PCE teve como

u
Articulando-se & temdtica,

ntroduziram-se subtemas como a redusde na produsdo e a reutilizacac
de residuas, a produgio organica e as espages institucionais.

A conexdo da tematica com as subtemdéticas caracteriza a influéncia do
pensamento complexo, enquanto a vinculagdo das mesmas aos campos
de experigncia retrala uma perspecliva de ensino Lrandisciplinar, Alem
dissa, a insercan dos espacos institucionais denotam a relevancia de
praticas pedagégicas ecoformadoras, pois € na revitalizagao de cendrios
ecofarmadores que se promovem cuidados intra e interpessoais e em
relacio as meio ambiente.

Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).

Figura 9 — Legitimacgéao tedrica do PCE.
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Para oportunizar as criangas o acesso a multiplas informagées
sobre 0s alimentos serdo disponibilizados livros de literatura
infantil, desenhos animados, jogos, cantigas infantis e outros
recurses adequados a faixa etdria das criangas.
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Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).



Ja na legitimacdo pratica, sé&o
previstas macroatividades para todo o
PCE. Enquanto no epitome as atividades
se comprometeram com  vivéncias
relacionadas ao cultivo, a produgao, a
comercializagdgo e ao consumo de
diferentes alimentos, bem como ao destino
dos seus residuos, as atividades
intermediarias materializam a vinculagao
entre os campos de experiéncia e destes
em relagdo a demandas locais e globais,
com o compromisso do cuidado pessoal,

em relagdo aos outros e ao meio ambiente.

Figura 1

Para legitimacde pratica, as atividades priorizardo a vinculacdo do
proposto nos campos de experiéncia a demandas locais e
especificidades dos ODS. Enguanto no epitome as atividades
oportunizardo vivéncias relacionadas ao cultive, & producdo, &
comercializacdo e ac consumo de diferentes alimentos, bem coma
ao destino dos seus residuos, as atividades materializardo a
vinculagdo entre os campos de experiéncia e destes em relagao a
demandas locais e globais com e compromisse do cuidado pessoal,
em relacao aos outros e em relacdo ao meic ambiente. |4 a
polinizacdo prevé a finalizacdo do projeto com a expectativa que
possa seguir gerando possibilidades para o bem viver, reiterando a
perspectiva da recursividade.

A recursividade & um dos principios do pensamento complexo,
Articulando-se ao principio hologramético e da dialogicidade, o
principios da recursividade colabora para que nas atividades o que
se propoe na planejamento da instituigdo se conecte a demandas
locais e globais, mediante interagdes que favorecem o didlogo e
que sigam colaborande com a melhoria da realidade, mesmao apds
o encerramento do PCE.

Parte das atividades é apresentada nos itinerarios. Outras, contudo,
podem ser criadas no decorrer do desenvolvimento do PCE, pois
essa metodologia considera o gue tem relevincia em cada
momenta € em cada contexto.

0 — Legitimacgéo tedrica do PCE.
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Ja a polinizagao prevé a finalizagdo do projeto com a expectativa de que possa seguir

gerando possibilidades para o bem-viver, reiterando a perspectiva da recursividade.

Os itinerarios contextualizam as
macroatividades organizadas em um
Ressalta-se,

cronograma sequencial.

que, em razdo da flexibilidade da
metodologia dos PCE, é comum que
outras atividades surjam por meio de
sugestdes das proprias criangas e demais
envolvidos na proposta.

No caso do PCE elaborado
mediante um processo de cocriacio,
foram incluidas atividades que favorecem
a relagado tedrico-pratica ao promover a

interface entre os campos de experiéncia

Figura 11 — ltinerarios do PCE.
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Para o desenvolvimento do PCE sdo sugeridas vérias atividades. Elas
constam na sequéndia, sendo que uma delas é detalhada apés o
quadro a seguir como forma de exemplificar o vinculo dos campos
de experiéncia a demandas lacais e aos ODS,

Devido & flexibilidade da metedolagia dos PCE, é comum que oulras
atividades surjam a partir de sugestdes das proprias criancas e
outros envolvidos na proposta. Além disso, destaca-se, também, que
os exemplos constituem macroatividades que ddo sentido a
atividades propostas a partir delas nos planos de aula.
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Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).

e demandas locais e globais, sempre articuladas ao pensamento organizador.
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Um exemplo de macroatividade ¢é a
Figura 12 — Atividade parte dos itinerarios do

construcdo de um painel com o PCE

mapeamento da origem de alguns

s de :ampas de :xperi!'m:ias & objetivos de
to v dos a atividade

alimentos e a trajetéria do seu

puquln para conhecer a origem dos alimentos.
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cal pessoas

de residuos. Essa atividade podera ser ..
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outros Fonte: Weiss e Zwierewicz (2024).
meios.

Depois de discutir com as criangas a ideia da atividade e ouvir suas sugestoes,
€ importante escolher com elas o local para confec¢do do painel e os alimentos a
serem incluidos. Além disso, o numero de alimentos pode ser mais adequado para
trabalhar, posteriormente, em equipes.

Depois de desenharem os alimentos selecionados, eles serao disponibilizados
pelas criangas no painel de tal forma que possibilitem criar uma sequéncia anterior
para trabalharem sua origem e, posteriormente, a trajetéria até o descarte dos
residuos.

Organizados em equipe, as criangas fardo as pesquisas com auxilio dos
familiares, professores e outros profissionais envolvidos no projeto. Cada descoberta
€ transposta para um desenho disponibilizado na linha do tempo de cada alimento. A
atividade é concluida com a apresentagéo de cada equipe, seguida de reflexées sobre
o destino dos residuos e sugestdes para seu aproveitamento.

E nesse processo que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
diferentes campos de experiéncia sdo considerados. Por isso, no planejamento do

PCE, todos os campos de experiéncia precisam ser contemplados, destacando,
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também, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento mais compativeis com
cada proposta.

O PCE também apresenta as perguntas geradoras, as metas, a énfase da
avaliacdo emergente, a acao prevista para a polinizagao, como pode ser observado
no produto educacional https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/868329.

Depois da elaboragédo do PCE, os participantes da pesquisa preencheram um
segundo questionario, visando compreender a relevancia da intervengao realizada
para o atendimento de demandas relativas ao processo de planejamento. Além disso,
foram observadas, nas respostas dos participantes, estratégias que favoreceram o

planejamento pertinente, conforme pode ser constatado na préxima segao.

5.3 A PERCEPCAO RELATIVA AO PROCESSO DE PLANEJAMENTO REALIZADO
NA PESQUISA

Tendo como referéncia a perspectiva de que o planejamento pertinente na
Educacao Infantil € aquele que reconhece a interface entre os campos de experiéncia
e vincula suas especificidades as necessidades e potencialidades das criangas
(contexto) e as conecta a emergéncias globais (planeta), nutrindo o bem-viver intra e
interpessoal e o compromisso com a preservacdo do meio ambiente, como ja
destacado, buscou-se compreender a relevancia da intervengcdo realizada nesta
pesquisa para o planejamento. Para tanto, foi aplicado um questionario depois da
elaboragdo do PCE incluido no produto educacional, cujos fragmentos foram
apresentados na sec¢ao anterior.

Composto por oito questbes, o questionario avaliou contribuicbes do
planejamento do PCE para: o trabalho colaborativo; a relevancia atribuida ao
conhecimento pertinente; possibilidades de aproximar o desenvolvido com base no
PCE ao planejamento anual da instituicdo; mudangas na forma de planejar; a
participagdo das criangas no planejamento; a valorizag&o de projetos desenvolvidos
anteriormente na instituicdo; possibilidades criadas para melhorar a realidade no
desenvolvimento do PCE. Também levantou sugestbes para melhorar o PCE para
ampliar o planejamento pertinente.

Em relagdo ao planejamento colaborativo, questionou-se se a elaboragédo do
PCE contribuiu para a colaboragdo entre os participantes da pesquisa. Todos

afirmaram que sim, apontando questées como: “Sim, pois para elaborar o projeto
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precisamos sentar, conversar e dividir experiéncias e ideias. Foram planejadas
atividades que envolviam todas as turmas para que assim todos possam ajudar’ (P2);
“Sim. Tivemos encontro presencial em grupo para dialogar, dar sugestées, opinar
colaborando assim com a pesquisa. Também tivemos a participagdo em questionarios
respondidos de forma individual” (P4); “Troca de experiéncias entre os docentes.
Valorizagdo de todas as ideias e contribuigbes” (P6). A colaboragdo também foi
associada ao potencial do PCE para estimular o interesse das criangas, conforme
registrado pelo P8, ao afirmar que “O debate entre os participantes sobre o tema
proposto foi de grande importancia [...]°. Foi por meio dele que ocorreu a troca de
experiéncias e o “[...] levantamento de ideias e sugestées priorizando a elaboragéo de
um projeto que desperte o interesse dos alunos bem como o seu desenvolvimento”.
Conforme pode ser observado nos registros dos participantes, a intervengao
contribuiu para o planejamento colaborativo, atendendo uma das demandas indicadas
por eles. Nesse sentido, os resultados coadunam com a metamorfose defendida por
Névoa (2019, p. 3), ocorrida quando “[...] os professores se juntam em coletivo para
pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagdgicas diferentes, para
responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo escolar [...]” tradicional.
Quanto a relevancia atribuida ao conhecimento pertinente, os participantes
indicaram que esse conhecimento foi valorizado quando as criangas foram
estimuladas a experimentar novos alimentos e no envolvimento dos pais, quando
compartilharam possibilidades “[...] produzir pratos atraentes para a crianga, com
alimentos que se tem em casa e o melhor, saudaveis” (P4), bem como desenvolveram
acgdes relacionadas a cuidados com algumas plantas e prepararam alguns alimentos
(P6), e na criagao da horta, quando as criangas puderam aprofundar nogdes sobre a
origem dos alimentos (P7).
A relacido dos campos de experiéncia com a realidade local também foi
destacada quando se afirmou que:
As atividades escolhidas traziam os campos de experiéncia para dentro do
dia a dia de forma que pudessem realizar em casa e manter os bons habitos.
Tudo o que foi realizado foi de forma simples para que as familias e as

criangas compreendessem a importancia de cada ato e aplicassem o
proposto (P2).

Ja a relagdo dos campos de experiéncia com a realidade local e global foi

confirmada no seguinte registro:
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O tema proposto no projeto é de grande importancia, o mesmo pode ser
envolvido com todos os campos de experiéncia e esta direcionado a saude,
higiene, qualidade de vida e sustentabilidade. Trazer situagbes cotidianas das
criangas para a sala de aula E relaciona-las aos campos de experiéncia
buscando melhorar os habitos alimentares das criancgas (P8).

Neste sentido, destaca-se a relevancia da aproximagédo do planejamento a
perspectiva da transdisciplinaridade, por considerar o que para Nicolescu (2018) esta
entre, além e através das disciplinas e que, no caso da Educacao Infantil, esta entre,
além e através dos campos de experiéncia. Ao vincular os campos de experiéncia e
articula-los a realidade do contexto e a planetaria, a transdisciplinaridade cumpre seu
objetivo de contribuir para compreender o “[...] mundo presente, para o qual um dos
imperativos é a unidade do conhecimento [...]" (Nicolescu, 2018, p. 53).

Essa perspectiva converge com o principio hologramatico. Considerado um
dos principios do pensamento complexo, ele “[...] explicita que em um sistema ou em
um mundo complexo, ndo apenas uma parte encontra-se no todo, mas o todo
encontra-se na parte [...]” (Morin, 2015a, p. 116). No caso desta pesquisa, as partes
situam-se no contexto e envolvem tanto o previsto nos campos de experiéncia como
as demandas das proéprias criangas e do seu entorno, enquanto o todo envolve
condigdes planetarias, observaveis nos ODS e em suas metas.

Sobre a possibilidade de aproximar o proposto no PCE ao planejamento anual
da instituicdo, as respostas foram afirmativas. Como exemplos, destaca-se o registro
do P1 sobre a relevancia das atividades praticas e das interacbes para essa
aproximagéo, do P3 sobre a relagéo entre o PCE e o planejamento anual, aliada ao
compromisso de atender as condicdes determinantes para o desenvolvimento das
criangas, e do P8, que inclui possibilidades praticas para aproximar o planejamento
anual e o PCE.

Através do planejamento se tem uma base do que se trabalhar em sala de
aula, e os conteudos devem estar relacionados ao cotidiano das criangas e a
sociedade na qual esta inserida e ao planejamento anual da instituigdo. Uma

estratégia para essa aproximagao é trazer situagées do dia a dia da crianga
para dentro da sala de aula (P8).

Assim, torna-se notéria a valorizagéo tanto das partes (planejamento diarios e
do préprio PCE), quanto do todo (planejamento anual da instituicdo), o que favorece
o conhecimento pertinente, justamente porque este “[...] € capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita [...]”

(Morin, 2018, p. 15). Portanto, trata-se de um tipo de conhecimento que colabora para
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compreender os problemas globais e neles inscrever conhecimentos parciais € locais,
conforme defende Morin (2015a), como ja registrado nesta pesquisa.

Um exemplo no PCE em que essa condigdao € fortalecida consiste na
macroatividade envolvendo a construgdao de um painel com o mapeamento da origem
de alguns alimentos e a trajetéria do seu processamento até o consumo e descarte
de seus residuos. No desenvolvimento da referida macroatividade, a realidade local
esta presente nos alimentos produzidos e consumidos e na reutilizagdo ou descarte
dos residuos, enquanto a realidade global esta relacionada ao previsto em parte dos
ODS.

Como exemplo de vinculo, destaca-se o ODS 4 — Educacéao de qualidade e a
meta 4.7, mediante a qual se assume um compromisso mundial de, até 2030, garantir
que todos os estudantes se apropriem de conhecimentos e habilidades necessarias
para promover o desenvolvimento sustentavel, mediante condigdes como o estimulo
a estilos de vida sustentaveis. Da mesma forma, se aproxima do ODS 12 — Consumo
e producao responsaveis, e de sua meta 12.3, que prevé a reducao pela metade do
desperdicio de alimentos até 2030, incluindo a reducido de perdas de alimentos ao
longo das cadeias de producdo e abastecimento.

Em relacdo a mudangas na forma de planejar, os participantes indicaram que
a utilizacdo dos PCE no planejamento contribuiu para: “Novas praticas que poderdo
ser usadas de forma mais dindmica e interativa” (P1); “Ouvir as ideias do grupo” (P5);
Fortalecer o debate e a troca de ideias (P8); “Propor atividades e experiéncias que
envolvam a todos os alunos” (P6). Também foi destacada a contribuicdo da
metodologia do PCE para um planejamento colaborativo (P7; P8) e o potencial da
metodologia para envolver os campos de experiéncia (P7).

Observa-se que as respostas dos participantes reiteram o planejamento
colaborativo, discutido na sintese relativa a primeira questdo abordada no inicio desta
secdo. Essa condicdo se aproxima do principio da dialogicidade que integra o
pensamento complexo.

Para Morin (2015a, p. 114), a dialogicidade n&o significa a “[...] simples
superacao das contradigdes por meio de uma sintese, mas como presenga necessaria
e complementar de processos ou de instancias antagdnicas”. Ao considerar o principio
dialégico no planejamento, colabora-se para “[...] religar ideias que se rejeitam
mutuamente [...]” (Morin, 2015a, p. 114), superando a perspectiva dualista presente

em alternativas que caracterizam a énfase exclusiva na congigao.
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Além disso, a intervencdo colaborou para ressignificar o conceito de
planejamento por parte dos participantes. Nesse sentido, se, antes da intervencéo
realizada no decorrer da pesquisa, as respostas dos participantes indicaram que o
planejamento envolve, principalmente, ‘organizacao’ e ‘delimitagdo de objetivos’,
aproximando o conceito da definicdo de Piletti (1990), autor que define o
planejamento como uma acéo que consiste na demonstragdo daquilo que o docente
ministrara em sua aula com a finalidade de os discentes alcangarem os objetivos
educacionais propostos, apos o processo de cocriagédo, as respostas se alargaram,
ao se valorizarem a escuta, o debate e a troca de ideias.

Essa abertura também foi observada quando foram indagados sobre a
participacdo das criangas no planejamento. Em suas respostas, os participantes
indicaram que a utilizagdo do PCE favorece possibilidades para o protagonismo das
criangas na definicdo e desenvolvimento dos projetos. Como exemplos, destacaram
a participagdao em rodas de conversa para discutir percepcdes e preferéncias (P7) e a
valorizacao dos “[...] conhecimentos prévios das criangas, sua criatividade, bem como
suas curiosidades sobre o assunto” (P6).

Ao considerar as percepg¢des, 0s anseios € 0os conhecimentos das criangas, a
metodologia dos PCE favorece o protagonismo, pois € na interagdo que surgem
solugdes para a realidade local. Essa € justamente a perspectiva desse tipo de projeto,
quando defende o vinculo do que se propde no planejamento das instituicbes as
realidades local e global, fortalecendo um planejamento cujas a¢cdes decorrentes
colaborem com solugdes para o contexto de sua aplicagao, fortalecendo, nesse
processo, ‘[...] a resiliéncia dos que se aplicam no desenvolvimento de cada PCE”
(Zwierewicz, 2013, p. 166), especialmente quando sao criadas possibilidades para
"[...] melhorar as condi¢bes de vida dos estudantes [...]"” (Espinosa, 2019, p. 66).

Quanto a valorizagdo de projetos desenvolvidos anteriormente na instituigdo
mediante a utilizagdo da metodologia dos PCE, os participantes destacaram que a
referida metodologia possibilitou difundir fora da instituicdo acdes que ja vinham sendo
desenvolvidas anteriormente (P2). Também possibilitou a retomada de tematicas
abordadas anteriormente (P4), além de ampliar “[...] possibilidades de atividades
envolvendo o assunto” (P7).

A conexao entre presente, passado e futuro, motivada pela metodologia do
PCE, condiz com o principio da recursividade. Portanto, um dos principios do

pensamento complexo, mediante o qual a realidade é compreendida como “[...] um
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circuito no qual os efeitos e os produtos tornam-se necessarios a produgao e a causa
daquilo que os causa e daquilo que os produz [...]” (Morin, 2015, p. 111), o que é
fundamental para ressignificar o proprio planejamento mediante aquilo que acontece
a partir de sua elaboragao.

Finalmente, em relacéo as possibilidades criadas para melhorar a realidade no
desenvolvimento do PCE, todos indicaram que o uso dos PCE colabora para envolver
toda comunidade escolar nas decisdes e agdes (P1), auxiliando na melhoria dos
ambientes, tais como a horta (P3), na alimentagcdo consumida pelas criangas, e, em
decorréncia, na melhoria da saude (P4), no reaproveitamento de alimentos (P6), no
conhecimento de processos de cultivo e uso de alimentos (P7). No registro a seguir,
varios desses aspectos foram considerados.

Todo projeto possui objetivos a serem alcangados e estes devem estar
relacionados a realidade, buscando melhorias, solugbes para problemas e

avangos. E uma possibilidade observada é a busca por uma alimentacéo
saudavel e, consequentemente, uma melhor qualidade de vida (P8).

Os regqistros dos participantes convergem com a perspectiva da ecoformacéo,
pois € justamente no contato com a realidade concreta que podem ser melhoradas as
relagbes com os outros e consigo mesmo (Silva, 2008). Na Educacgao Infantil, ao
vincular o proposto nos campos de experiéncia ao contexto, a perspectiva da
ecoformagéo colabora para criar condicbes para o desenvolvimento integral das
criangas mediante o estimulo a melhoria das relagdes intra e interpessoais e as
estabelecidas com o meio ambiente. Além disso, as solu¢des propostas para os
problemas locais podem ser determinantes para a realidade planetaria, pois, como
afirma Morin (2015a, p. 5): “[...] solugbes existem, proposi¢des inéditas surgem nos
quatro cantos do planeta, com frequéncia em pequena escala, mas sempre com 0
objetivo de iniciar um verdadeiro movimento de transformagdo da sociedade”.
Portanto, as acdes locais sao determinantes para o planeta, enquanto a realidade

global também precisa ser considerada quando se tomam decisdes locais.

5.4 ESTRATEGIAS DE ESTIMULO AO PLANEJAMENTO PERTINENTE

Com base no referencial teérico que orienta esta pesquisa, foram consideradas
condi¢des nodais para o planejamento pertinente: o trabalho colaborativo; a relevancia
atribuida ao conhecimento pertinente; as possibilidades de aproximar o que foi

desenvolvido com base no PCE ao planejamento anual da instituicdo; mudangas na
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forma de planejar; a participagcdo das criancas no planejamento; a valorizacdo de
projetos desenvolvidos anteriormente na instituicAio e mesmo as possibilidades
criadas para melhorar a realidade no desenvolvimento do PCE. Por isso, foi com base
nas respostas dos participantes as perguntas envolvendo esses aspectos que as
estratégias para o estimulo ao planejamento pertinente foram mapeadas com o apoio
do Software MaxQDA.

O processo de mapeamento foi organizado em trés etapas: na primeira foi
criada uma nuvem de palavras (Figura 13) com os termos mais frequentes presentes
nas respostas dos participantes; na segunda foram compilados fragmentos das
respostas dos participantes nos quais os termos mais frequentes se faziam presentes;
na terceira foram indicadas estratégias para estimulo ao planejamento pertinente com
base nos fragmentos compilados, além do confronto do resultado com outros estudos
que se aproximam da tematica estudada nesta pesquisa. O resultado desse processo
é sistematizado na sequéncia:

Nas respostas do segundo questionario, identificaram-se termos que foram
reiterados, minimamente, trés vezes. Para a andlise, optou-se pelos 20 mais

frequentes (Figura 13).

Figura 13 — Termos mais frequentes identificados no planejamento do PCE.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os termos mais frequentes envolvem pessoas, processos, agdes, cenarios
e realidade. Para facilitar a analise, foi utilizada essa categorizagcdo e os termos

compativeis: a) pessoas: criangas; b) processos: projeto, desenvolvimento,
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participacgao, ideias, criagao; c) condicao mobilizadora: tema, conhecimento e campos
de experiéncia, d) agbes: atividades, experiéncias e praticas; e) cenarios: casa, tempo
de desenvolvimento das atividades (considerando que faziam referéncia ao contexto)
e horta; f) interacao: ideias e debate; g) realidade: alimentacéo, dia (considerando que
faziam referéncia ao ocorrido no dia a dia) e vida.

Em relacdo as pessoas, os participantes destacaram as contribuicdes das
criangas no planejamento, a necessidade de o planejamento envolver todas as
criancas e de estar relacionado a realidade das criancas. Ainda, T8 destacou a
relevancia de incluir situagdes cotidianas das criancas e relaciona-las aos campos de
experiéncia, com o intuito de melhorar seus habitos alimentares. O T6 indicou a
necessidade de propor atividades e experiéncias que envolvam todas as criangas.
Além disso, o T8 reforgou que os conteudos devem estar relacionados ao cotidiano
das criancas e a sociedade na qual esta inserida, bem como ao planejamento anual
da instituicao.

Em relagcdo ao processo (projeto, desenvolvimento, participacdo, ideias,
criagao) os participantes destacaram a importancia dos PCE para o desenvolvimento
e a criagao de projetos da instituicdo, bem como a relevancia de elaborar projetos
colaborativamente. Enquanto o P2 apontou que f[...] para elaborar o projeto
precisamos sentar, conversar e dividir experiéncias e ideias [...] para que assim todos
possam ajudar”, o P6 destacou a necessidade de o processo envolver a troca de
experiéncias entre os docentes e a valorizagao de todas as ideias e contribui¢des.

No que se refere a condicado mobilizadora (tema, conhecimento e campos de
experiéncia), os participantes ressaltaram a importédncia de considerar temas
contextualizados e, como apontou o PG, pertinentes ao contexto social das criancas.
O P8 destacou, por sua vez, que:

O tema proposto no projeto € de grande importancia, 0 mesmo pode ser
envolvido com todos os campos de experiéncia e esta direcionado a saude,
higiene, qualidade de vida e sustentabilidade. Trazer situagbes cotidianas das

criangas para a sala de aula relaciona-las aos campos de experiéncia
buscando melhorar os habitos alimentares das criangas.

Esse relato converge com P2, que apontou que “...] abordar o tema com
atividades divertidas e envolventes & essencial para gravar o conhecimento na
educacéao infantil”.

Em relagcdo as acbes (atividades, experiéncias e praticas), os participantes

destacaram a autonomia que atividades praticas do cotidiano e experiéncias que
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envolvam as criangas possibilitam, e, para melhorar o planejamento pertinente, o P8
destaca que é fundamental “Buscar por atualizagcbes sobre o tema que sempre estao
em completa evolugéo, busca por atividades diferenciadas e praticas baseadas no
cotidiano”.

Quanto aos cenarios (casa, aula e horta), os participantes indicaram que o
planejamento pertinente contribui para que o que foi aprendido no Centro de Educagao
Infantil conecte-se com a vivéncia das criancas em suas casas. As hortas sao
exemplos que evidenciam para as criangas “[...] de onde vem os alimentos” (P3; P7),
por exemplo, cenario esse que pode estimular os habitos saudaveis. Nesta
perspectiva, o P7 especifica que “[...] através da criagcdo da horta as criangas poderéo
acompanhar as fases do desenvolvimento de determinados alimentos até o seu
consumo’.

Em relacdo a interagao (ideias e debate), os participantes destacaram que tanto
o debate quanto o planejamento colaborativo das agbes (P3) sao fundamentais para
um planejamento pertinente. Nessa perspectiva, o P8 demonstrou que “O debate e a
troca de ideias entre os participantes € muito importante para a realizagdo de um bom
planejamento”. Assim, destaca-se que, para que um planejamento pertinente seja
efetivo, faz-se necessaria a interacdo entre toda a equipe escolar, o que implica a
inclusdo das criangas e de outras pessoas tanto da comunidade escolar interna quanto
da comunidade externa.

Quanto a realidade (alimentacéo, dia e vida), os participantes evidenciaram que
os objetivos do projeto, por exemplo, precisam estar adequados a realidade das
criangas. O P8 demonstrou, nesse sentido, que:

Todo projeto possui objetivos a serem alcangados e estes devem estar
relacionados a realidade, buscando melhorias, solugbes para problemas e

avangos. E uma possibilidade observada é a busca por uma alimentagdo
saudavel e consequentemente uma melhor qualidade de vida.

Os fragmentos vinculados aos termos mais frequentes, aqui destacados,
possibilitaram a indicagdo das estratégias para o conhecimento pertinente,

sistematizadas (Quadro 5) e discutidas na sequéncia.

Quadro 5 — Estratégias de estimulo ao planejamento pertinente.

Dimenséao Estratégia

Envolver todas as criangas e relacionar o planejamento as suas
realidades.

Utilizar os PCE como metodologia para motivar a colaboragdo de
membros internos e externos a instituicdo no planejamento.

Pessoas

Processos
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Condigao mobilizadora Priori;ar temas vinculados a reali'dade social das criangas no
planejamento e relevantes para a realidade global.
Acdes Estim.unlar_o prot_agonismo em acgbes que vinculem campos de
experiéncia e realidade.
Cenarios Utilizar d_iferentes espacos internos e externos a escola no
desenvolvimento do planejamento.
Interagéo Estim_ular o0 debate e valorizar a multiplicidade de ideias no
planejamento.
Realidade \/Iingullar o proposto no planejamento institucional as realidades local e
global.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As estratégias detectadas a partir da percepgao dos préprios participantes da
pesquisa evidenciem que o planejamento pertinente pode ser estimulado na
Educacéao Infantil. Elas fortalecem ndo somente o envolvimento das criangas e outros
membros da comunidade escolar interna e externa no planejamento, mas também a
interface entre pessoas, o planejamento institucional e as realidades local e global.

Além disso, reiteram resultados de outras pesquisas que vém sendo
desenvolvidas no PPGEB no sentido de valorizar o planejamento pertinente. Sao
exemplos dessas pesquisas, o estudo de Stein (2021), apontando a relevancia da
valorizacdo de praticas colaborativas que vinculem demandas globais a solucédo de
problemas locais, e o de Moura (2021), acentuando a necessidade de explorar
tematicas emergentes para a realidade mundial, vinculando sua analise a cocriagao

de alternativas para as problematicas locais.



75

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, o objetivo geral consistiu em apresentar uma proposta de
planejamento pertinente para a Educacéao Infantil, elaborada durante um processo de
cocriagao de um PCE comprometido com demandas do CMEI Lavinia Diletta Reali
Romanzini, Unido da Vitdria, Parana, e com parte dos ODS. Para valorizagdo de um
planejamento pertinente, foram levantadas demandas locais, selecionados ODS e
metas compativeis, elaborado colaborativamente um PCE e avaliado seu potencial
para o atendimento do que localmente e globalmente fazia sentido, além de compilar
estratégias para favorecer esse tipo de planejamento.

Quanto as principais demandas para o planejamento indicadas pelos
participantes, observou-se a necessidade de ressignificar a concepgao de
planejamento, além de estimular o trabalho colaborativo, propor estratégias para a
ampliacdo da utilizacdo da metodologia de projetos e motivar a exploragdo de
tematicas vinculadas ao contexto no desenvolvimento de projetos. Em relagdo aos
ODS, optou-se pela inclusdo do ODS 4 — Educacgao de qualidade e 12 — Consumo e
produgdo responsaveis. A aproximagao do referidos ODS ao PCE foi motivada por
condicdes observadas em partes de suas metas, especialmente aquelas que podem
ser promovidas no desenvolvimento de um projeto na Educagao Infantil, a exemplo
da Meta 4.7 do ODS 4, na qual se prevé que a necessidade de conhecer e desenvolver
habilidades que favorecem estilos de vida sustentaveis.

Considerando as demandas locais e as possibilidades de vinculo a parte dos
ODS e algumas de suas metas, o PCE foi estruturado com base nos dez
organizadores conceituais que fazem parte da estrutura da respectiva metodologia.
Como resultado, o PCE vincula os campos de experiéncia as realidades local
(demandas do contexto) e global (ODS), tendo como elemento religador a alimentagao
saudavel.

De acordo com os participantes da pesquisa, o processo de cocriagdo do PCE
colaborou para ressignificar o planejamento, favorecendo o conhecimento pertinente.
Também se observaram possibilidades para vincular o planejamento da instituicdo ao
previsto no projeto, ampliar o trabalho colaborativo, com especial atencdo a
participagao das criangas nas decisdes relativas a elaboragéo do planejamento e nas

acoes decorrentes, bem como a valorizagao de projetos desenvolvidos anteriormente
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na instituicdo e possibilidades criadas para melhorar a realidade durante o
desenvolvimento do PCE.

A transposicao do PCE ao produto educacional foi orientada por trés principios
pedagodgicos: o planejamento pertinente, o ensino transdisciplinar e praticas
pedagogicas ecoformadoras. Enquanto o planejamento pertinente prioriza o bem-viver
ao aliar o previsto nos campos de experiéncia ao cuidado com as relagdes intra e
interpessoais e as que se estabelecem com o entorno, o ensino transdisciplinar
favorece a interface entre o que se propde nos planejamentos anuais das instituicées
de ensino ao que ocorre no contexto de desenvolvimento do PCE e o que aflige a
realidade global, enquanto as praticas ecoformadoras acenam para possiblidades de
agir localmente com um compromisso planetario, valorizando o bem-viver pessoal e
social e o compromisso com a preservacao do meio ambiente.

Além do PCE e dos principios pedagoégicos que orientaram sua elaboragao, o
produto educacional apresenta estratégias que favorecem o planejamento pertinente,
identificadas nos registros de analise do processo de sua cocriagédo. Trata-se de um
conjunto multidimensional vinculando as estratégias as pessoas, a interagdo, aos
processos, a condicdo mobilizadora do PCE, as acdes decorrentes, aos cenarios
educativos e a realidade.

As estratégias vao desde envolver todas as criangas e relacionar o
planejamento as suas realidades, explorando temas também relevantes
planetariamente, até utilizar o PCE como metodologia para motivar a colaboragao no
planejamento entre membros internos e externos a instituicdo. Da mesma forma,
preveem como fundamental estimular o debate e o protagonismo e valorizar a
multiplicidade de ideias no planejamento, além de utilizar diferentes espacos internos
e externos ao CMEI no desenvolvimento do planejamento

As estratégias detectadas a partir da percepgao dos préprios participantes da
pesquisa confirmam que o planejamento pertinente pode ser estimulado na Educagao
Infantil. Elas fortalecem ndo somente o envolvimento das criangas e outros membros
da comunidade escolar interna e externa no planejamento, mas também a interface
entre o planejamento institucional e as realidades local e global.

Vinculada a linha de pesquisa Cultura, Ensino, Saude e Formacao Docente e
ao Grupo de Pesquisa em Complexidade, Ecoformagao e Transdisciplinaridade
(GCET), a pesquisa traz como principal contribuicdo para a Educacdo Basica a

apresentacdo de uma alternativa para o planejamento pertinente, acompanhada por
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estratégias que o mobilizam, e que pode ser aplicada em diferentes instituicbes de
ensino, desde que sejam considerados as especificidades de cada contexto e os ODS
e metas de aderéncia a proposta.

Como desafios, dificuldades e possiveis limitagdes da pesquisa, destaca-se a
nao aplicacdo do PCE, que foi elaborado com os participantes no CMEI mediante a
realizacdo de uma oficina. Pelo potencial dialégico, recursivo e hologramatico, a
aplicacao poderia acrescentar ao projeto proposto novas alternativas identificadas no
seu processo de mobilizagao.

Nesse sentido, ressalta-se que o planejamento ndo deve ser esgotar nas
decisdes dos docentes e gestores, mas precisa contar com o coletivo, envolvendo as
comunidades interna e externa da instituicdo também em seu desenvolvimento. E, no

caso da Educacao Infantil, contar especialmente com as criangas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DAS DEMANDAS DOS
DOCENTES EM RELAGAO AO PLANEJAMENTO DE ENSINO

Este questionario faz parte de uma pesquisa que tem como objetivo apresentar
uma proposta para um planejamento pertinente dinamizada no processo de cocriagao de
um PCE comprometido com demandas locais e com Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), elaborado com participagao de gestores e docentes do CMEI Lavinia
Diletta Reali Romanzini, Unido da Vitéria, Parana. A pesquisa esta sendo realizada pela
mestranda Lilian Patricia Vetterlein Weiss, sob orientacdo da Professora Dr® Marlene
Zwierewicz.

A pesquisa é vinculada ao Programa de Pds-Graduagao Mestrado Profissional de
Educagao Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) e
ressaltamos que os participantes ndo serao identificados, respeitando os principios éticos
da pesquisa.

Somos gratos por sua participagao!

Dados de identificacao e perfil profissional

Sexo:
oFeminino oMasculino

Nivel de escolaridade/formagao
] =T U= T T SRS

m =ty o eTo =1 [12=Tox= To T O U] £=To PP
OESPECIAIIZAGAO  CUIMSO: ..oviiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeteeerreeetesereesstbasr rrrarsrassssasssssrssrenssrsnnssnnsanns
o Programa de desenvolvimento Educacional (PDE)

o Mestrado Programa: ...

Funcao que apresenta no CMEI Lavinia Diletta Reali Romanzini:

Em que tipo de instituicao vocé fez/faz o curso de graduagao?
oPdudblica oPrivada

Qual a modalidade de ensino vocé frequental/frequentou o curso de graduacao?
oPresencial oSemipresencial oA distancia

Vocé participou de alguma atividade de formagao continuada nos ultimos dois anos?
oSim oNao

Ha quantos anos vocé esta lecionando?

oAté 1 ano oDe 1 e um més a 2 anos
o De 2 a 5 anos oDe 5 e um més a 10 anos
o De 10 e um més a 15 anos oMais de 15 anos

Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?

020 horas-aula 021 a 24 horas-aula
025 a 39 horas-aula 030 a 39 horas-aulas
040 horas-aula ou mais

Em quantas escolas vocé trabalha?
oUma escola o2 escolas
o3 escolas 04 ou mais escolas
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Questodes:

1 - O que significa para vocé o planejamento na Educacao Infantil?
R:

2 — Existe algum autor que influéncia na sua forma de conceituar o planejamento na
Educacéo Infantil? ( )N&o ( )Sim. Quem?
Qual é o texto que voceé utiliza?

R:

3 — No planejamento vocé utiliza?

() Projetos de ensino e de aprendizagem
() Planejamento de aula

() Ambas as opgdes

4 — Vocé elabora o planejamento na Educacao Infantil prioritariamente:
( ) no CMEI ( )em casa

5 - Vocé planeja suas aulas individualmente ou adota alguma forma coletiva de
planejamento? Explique?
R:

6 — Quanto tempo por semana vocé destina ao planejamento na Educacgao
Infantil?

( )até 2 horas ( ) de 2 horas e 1 minuto a 5 horas

( )de5horas e 1 minutoa 10 horas ( ) Mais de 10 horas

7 — Existem informagoes sobre a realidade dos estudantes que vocé considera no
planejamento na Educac¢ao Infantil?

( )Nao ( )Sim. Quais?

R:

8 — Vocé ja trabalhou ou trabalha com projetos?

( )Sim ( ) Nao.
Porqué?
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9 — Como vocé elabora os projetos na Educagao Infantil? (somente para quem utiliza
projetos de ensino)

R:

10 — Vocé vincula os projetos de ensino aos planejamentos de aula? (somente para
quem utiliza projetos de ensino)

( )Sim () N&o. Explique: (somente para quem utiliza projetos de ensino)

R:

11 — Que temas vocé utiliza no planejamento dos projetos de ensino? (somente para
quem utiliza projetos de ensino)

R:

12 — Qual a importancia das tematicas que vocé emprega para o planejamento de
ensino, especialmente para a Educagao Infantil? (somente para quem utiliza projetos
de ensino)

R:

13 — Como voceé avalia a parceria quanto ao auxilio da organizagéo do planejamento
junto a coordenacgao pedagégica e/ou outros professores?
R:

14 — Quais sao as maiores necessidades e potencialidades que seu CMEI apresenta
em relagao ao planejamento na Educagao Infantil?
R:
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA AVALIAGAO DA PERTINENCIA DE UM
PROJETO CRIATIVO ECOFORMADOR - PCE ELABORADO MEDIANTE UM
PROCESSO DE COCRIAGAO

Este questionario faz parte de uma pesquisa que tem como objetivo apresentar
uma proposta de planejamento pertinente para a Educacgao Infantil, elaborado durante um
processo de cocriacdo de um PCE comprometido com demandas do CMEI Lavinia Diletta
Reali Romanzini, Unido da Vitéria, Parana e com Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). A pesquisa esta sendo realizada pela mestranda Lilian Patricia
Vetterlein Weiss, sob orientacao da Professora Dr.? Marlene Zwierewicz.

A pesquisa € vinculada ao Programa de Pés-Graduacao Mestrado Profissional de
Educacao Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) e
ressaltamos que os participantes ndo serao identificados, respeitando os principios éticos
da pesquisa.

Somos gratos por sua participagao!

1 - O planejamento contribuiu para a colaboragdo entre os participantes da pesquisa?
Responda: ( ) Nao ( ) Parcialmente ( ) Sim

Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre duas estratégias
utilizadas para facilitar a colaboragao entre os participantes.

R:

2 - O planejamento do PCE contribui para observar a relevancia do conhecimento
pertinente?

( )Nao ( ) Parcialmente ( ) Sim

Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre duas estratégias
utilizadas para aproximar os campos de experiéncia da realidade dos estudantes e do seu
entorno, bem como a aproximag¢ao com emergéncias planetarias.

R:

3 - O planejamento do PCE colaborou para que se observassem novas alternativas para
aproximar o que se desenvolve diariamente com as criangas e o planejamento anual da
instituicao?

( )Nao ( ) Parcialmente ( ) Sim

Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre duas estratégias
utilizadas para a aproximacao.

R:

4 - A utilizagdo dos PCE para o planejamento contribuiu para que se observassem
mudangas na forma de elaboragéo do planejamento na instituigdo?
( )Nao ( )Parcialmente ( )Sim
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Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre duas estratégias
utilizadas para aperfeigoar o planejamento realizado anteriormente.
R:

5 - Com a utilizagao dos PCE foi possivel observar possibilidades para participagao das
criangas na propria definicao do projeto?

( )Nao ( ) Parcialmente ( ) Sim

Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre uma possibilidade para
que as criangas colaborem na elaboragao do PCE.

R:

6 - O planejamento realizado favoreceu a valorizagdo de projetos ja desenvolvidos na
instituicao?

( )Nao ( ) Parcialmente ( ) Sim

Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre como as iniciativas
foram valorizadas.

R:

7 - O uso dos PCE no planejamento oferece condigdes para que em seu desenvolvimento
sejam envolvidas agdes para melhorar a realidade?

( )Néao ( )Parcialmente ( )Sim

Caso tenha optado por uma das duas ultimas alternativas, registre uma possibilidade
observada.

R:

8 - Sugestdes para melhorar o planejamento do PCE para ampliar o planejamento
pertinente.
R:




